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INTRODUCCION

La presente programacion didactica obedece a lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOE) en redaccion dada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), asi como a
las disposiciones que la desarrollan, a saber:

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidn vy las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocién en la Educacién
Primaria, asi como la evaluacidn, la promocién y la titulacion en la Educacidn Secundaria Obligatoria,
el Bachillerato y la Formacién Profesional en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusidn educativa del alumnado en
la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre

e Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacidn, Cultura y Deportes, por la
gue se regula la evaluacion en la etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

e Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que
se regula la elaboracién y ejecucién de los planes de lectura de los centros docentes de Castilla-La
Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

El eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las competencias especificas
relacionadas con la interaccidn oral y escrita adecuada en los distintos ambitos y contextos y en funcidn de
diferentes propdsitos comunicativos, asi como con elfomento del habito lector, la interpretacidon de textos
literarios y la apropiaciéon del patrimonio cultural. La reflexién explicita sobre el funcionamiento de la lengua
brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia linglistica y mejorar los
procesos de expresidn, comprension y recepcion critica.

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia comunicativa como
a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convivencia democratica, la
resolucién dialogada de los conflictos y la construccion de vinculos personales y sociales basados en el
respeto y la igualdad de derechos de todas las personas. De esta manera, la materia contribuye al desarrollo
de las competencias recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria Obligatoria
suponen una progresion con respecto a las adquiridas en la Educacion Primaria, de las que habra que partir
en esta nueva etapa, para evolucionar desde un acompafiamiento guiado a uno progresivamente auténomo.
Esta progresion supone, ademas, una mayor diversidad y complejidad de las précticas discursivas. Ahora, la
atencién se centra en el uso de la lengua en los ambitos educativo y social, se subraya el papel de las
convenciones literarias y del contexto histérico en la comprensidnde los textos literarios y se da un papel
mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento de la diversidad
linglistica y dialectal del entorno, de Espafiay delmundo con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio
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a dicha diversidad, combatir prejuicios y estereotipos lingliisticos y estimular la reflexién interlingliistica. Un
segundo grupo de competencias se refiere a la produccién, comprensién e interaccidon oral y escrita,
incorporando las formas de comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos
de comunicacién: personal, educativo, social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y
tercera se relacionan con la comunicacion oral; la cuarta, con la comprensidn lectora; y la quinta, con la
expresion escrita. El aprendizaje de la lectura ha estado durante siglos vinculado de manera casi exclusiva
con la lectura literaria, aunque hace décadas que los enfoques comunicativos subrayan la necesidad de
ensefar a leer todo tipo de textos, con diferentes propdsitos delectura. Por otra parte, saber leer hoy implica
también navegar y buscar en la red, seleccionar la informacién fiable, elaborarla e integrarla en esquemas
propios, etc. En respuesta a ello, la sexta competencia especifica pone el foco en la alfabetizacidn mediatica
e informacional, mientras que la séptima y la octava se reservan para lalectura literaria, tanto auténoma
como guiada en el aula. La competencia especifica novena atiende a la reflexidn sobre la lengua y sus usos,
mientras que la décima, relativaa la ética de la comunicacion, es transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de
desempefio esperado en su adquisicidn. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial y atienden
tanto a los procesos como a los productos, lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de
evaluacién variados y con capacidad diagndstica y de mejora. Se espera que el alumnado sea capaz de activar
los saberes bdasicos en situaciones comunicativas reales propias de los diferentes ambitos. De ahi la
importancia de vertebrar la programacién de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje
contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacién y complementariedad, para que al
término de cada curso se hayan trabajado de manera proporcionada todos los saberes bdsicos incluidos en
el curriculo.

Estos saberes basicos se organizan en cuatro bloques. El primero, «Las lenguas y sus hablantes», se
corresponde de manera directa con la primera competencia especifica. El segundo bloque,
«Comunicaciény», integra los saberes implicados en la comunicaciéon oral y escrita y la alfabetizaciéon
medidtica e informacional, vertebrados en torno a la realizacidn de tareas de produccién, recepcion y analisis
critico de textos. El tercer bloque, «Educacidn literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para
consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion
de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de la literatura espafola y universal, estimulando a la
vez la escritura creativa con intencidn literaria. El cuarto bloque, «Reflexidn sobre la lengua», propone la
construcciéon guiada de conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulacidon de hipdtesis,
busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre lenguas, usando para
ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua comosistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento
dado sino un saber que los estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o
problemas que hacen emerger la reflexidn sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacién lingtistica, la gradacién entre
cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcién de la mayor o
menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccién o interpretacion requeridas, del
metalenguaje necesario para la reflexiéon sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los
estudiantes.

Aungue en cada caso sean necesarias una atencidn y una intervencion especificas, la oralidad y la escritura
rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una intervencién oral, conversamos y debatimos
tras la lectura de un texto, etc. Y manejamostextos, ademads, que combinan la palabra hablada o escrita con
otros cédigos en mensajes multimodales, imprescindibles en la alfabetizacion del siglo XXI. Por otra parte,
leer y escribir son actividades sociales con una dimension dialégica a la que la escuela no puede dar la
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espalda. Por tanto, las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirdn responder a los retos de la sociedad actual,
que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las
palabras; respetuosas hacia las diferencias; competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con
capacidad para informarse y transformar la informacidén en conocimiento y para aprender por si mismas,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa emprendedora; y comprometidas con el desarrollo
sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como
la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democrdtica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros discursivos
especificos de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben contribuir a la mejora en los procesos de
produccidn y recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacién
medidatica e informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una pieza clave como espacio cultural, de
indagacion y de aprendizaje, asi como centro neuralgico de recursos, formacion y coordinacion.

Por ultimo, la diversidad lingliistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable necesidad de
una educacién plurilingiie para todo el alumnado invitan altratamiento integrado de las lenguas como un
cauce excelente para estimular la reflexién interlinglistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que
a menudo se han de manejar simultdaneamente dos o mas lenguas.
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OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta
vinculada a la adquisicidn de las competencias clave y de las competencias especificas.

La Educacién Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades

que les permitan:

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g9)

h)

)

k)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las
demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados
por razén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidon de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas y avanzar en una
reflexidn ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccién, tanto de forma oral, como escrita,
utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada, aproximandose a un
nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafia, y especificamente
de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este conocimiento, valoraciény respeto
se extendera también al resto de comunidades auténomas, en un contexto europeo y como parte de un
entorno global mundial.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacidn fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda
su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado,
la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que los recursos
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prevalezcan en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido
hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresidn y representacion, conociendo y valorando las propias castellano-
manchegas, los hitos y sus personajes y representantes mas destacados.
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PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TERMINO DE LA ENSENANZA BASICA

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que el alumnado
debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza bdsica. Constituye el referente ultimo del
desempeiio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacién
basica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodolégicas en la practica lectiva.

El Perfil de salida del alumnado al término de |la ensefianza bdsica es la herramienta en la que se concretan
los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define,
en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas
hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de todo el curriculo,
la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen la
ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento que debe fundamentar las decisiones
curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser,
ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacidn interna y externa de los
aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocidn entre los
distintos cursos, asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacidén Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una visidén a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicidn por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos dmbitos de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi
como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion
activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la
consecucién del doble objetivo de formacién personal y de socializacidén previsto para la ensefianza bdsica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles
para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los
desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido la Recomendacién
del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacion del Consejo refuerza el
compromiso del sistema educativo espafiol con el objetivo de adoptar unas referencias comunes que
fortalezcan la cohesién entre los sistemas educativos de la Unidn Europea y faciliten que sus ciudadanos y
ciudadanas, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como
en otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendaciéon europea se han vinculado con los principales retos
y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitard
desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos
recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de
Educacion de la Unesco, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al
acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez,
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proporcionard el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y
relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o
alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de
su vida:

e Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los provocan,
agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

e |dentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los
excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracién de sus derechos.

e Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y
la reflexién critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la
responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demds personas, asi
como en la promocién de la salud publica.

e Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad vy
exclusion a partir de la comprensidn de las causas complejas que las originan.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de
manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual,
en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso
ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

e Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural
como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la
confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién critica de los riesgos y
beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios -entre los que existe una absoluta interdependencia- necesita de los
conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en las distintas
areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles,
porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacidon ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los
retos en el Perfil de salida radica en que afiaden una exigencia de actuacién, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicién de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima
del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada local para
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analizar y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente
compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra,
la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo
hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusién.

COMPETENCIAS CLAVE y DESCRIPTORES OPERATIVOS de las competencias clave en la ensefianza basica

Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar
con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales.
Son la adaptacidn al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacion
del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién al sistema educativo espafiol
de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del Consejo de la Unién Europea. Esta
adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XXI,
con los principios y fines del sistema educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la
Recomendacién se refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del alumnado:
la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y los objetivos previstos en
la Lomloe para las distintas etapas educativas estd vinculada a la adquisicién y al desarrollo de las
competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las siguientes:

e Competencia en comunicacion lingtistica.

e Competencia plurilingle.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
e Competencia digital.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender.

e Competencia ciudadana.

e Competencia emprendedora.

e Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes
contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicidon de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica drea, ambito o materia, sino que todas se concretan en los
aprendizajes de las distintas areas, ambitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los
aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el
marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia.
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Esta vinculacidon entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacién de
estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicién de las competencias clave definidas en el Perfil de salida
y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al
completar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la coherencia y la cohesion
entre las dos etapas que componen la ensefianza obligatoria.

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingtistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
gue permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente
con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la
reflexidn explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacién para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna... Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o
sentimientos de forma oral, escrita, signada o multimodal, conclaridad

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
coherencia, correcciony adecuacion a los diferentes contextos sociales,
y adecuacion a diferentes contextos cotidianos de su entorno y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
personal, social y educativo, y participa eninteraccionescomunicativas respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear conocimiento y
con actitud cooperative y respetuosa, tanto para intercambiar transmitir opiniones, como para construirvinculos personales.
informacion y crear conocimiento como para construir vinculos

personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados
o multimodales sencillos de los ambitos personal, social y educativo,
con acompafiamiento puntual, paraparticipar activamente en contextos
cotidianosy para construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos
orales, escritos, signadoso multimodales de los ambitos personal,
social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir

conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con eldebido acompafiamiento,
informacién sencillaprocedente de dos o mas fuentes, evaluando su
fiabilidad y utilidad en funcidn de los objetivos de lectura, y la integra
y transforma en conocimiento para comunicarla adoptandoun punto
de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedadintelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente
auténoma informaciénprocedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y desinformacién, y la integra y transforma
en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo,
seleccionando aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
reconoce el patrimonio literario como fuente dedisfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos
de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
seleccionando las quemejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biograficay sus conocimientos literarios y culturales para construiry
compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria de progresiva complejidad.
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CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia

convivencia democratica,la gestidn dialogada de los conflictos y democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de
la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para como los abusos de poder, para favorecer la utilizacion nosolo eficaz sino
favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética delos también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.

diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua
o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna... Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de
manera adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a situaciones y
contextos cotidianos de los ambitos personal, social y educativo.

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social,
educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles
lingliisticos y experimenta estrategias que, de manera guiada, le permiten

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio

realizar transferencias sencillas entre distintas lenguas para comunicarse en | linglistico individual.

contextos cotidianos y ampliar su repertorio lingliistico individual.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en su CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingtistica y cultural

entorno, reconociendo y comprendiendo su valor como factor de didlogo, presente en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal como

para mejorar la convivencia. factor de didlogo, para fomentar la cohesion social.

ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus
siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacién matemadticos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de
forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con
el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensiéon y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la experimentacidon, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo
natural y el contexto social.

12




PROGRAMACION DIDACTICA 22 ESO

DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos y metodologias

propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento matemdtico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM1. Utiliza del
razonamiento matemadtico en situaciones conocidas, y selecciona y

métodos inductivos y deductivos propios
emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera

necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar
algunos de los fenédmenos que ocurrena su alrededor, confiando en
el conocimiento como motor de desarrollo, utilizando herramientas e
realizando

instrumentos adecuados, planteandose preguntas vy

experimentos sencillos de forma guiada.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando
hipdtesis mediante la experimentacién y la indagacién, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de
la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o modelos, adaptindose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un producto creativo con un
objetivo concreto, procurando la participacién de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucidon a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacién de todo el grupo,
los conflictos

resolviendo pacificamente que puedan

adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la

surgir,

sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma
clara y veraz, utilizando la terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos, diagramas, gréficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital
para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mds relevantes de

procesos, razonamientos, demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en
diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad,

para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM5. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud y preservar el medio ambiente y los seres vivos,
aplicando principios de ética y seguridad y practicando el consumo
responsable.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacién
de proyectos para transformar su entorno préximo de forma sostenible,
valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias

digitales
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para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizaciéon en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracidn, la educacién medidtica,

la creacidn de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las

competencias relacionadas con la ciberseguridad),

asuntos relacionados con la ciudadania digital, la

privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias
sencillas para el tratamiento digital de la informacion (palabras clave,
seleccidn de informacion relevante, organizacion de datos...) con una
actitud critica sobre los contenidos obtenidos.

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad intelectual.

CD2.Crea, integray reelabora contenidos digitales en distintos formatos
(texto, tabla, imagen, audio, video, programa informatico...) mediante
el uso de diferentes herramientas digitales para expresar ideas,
sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad intelectual y los
derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para

construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante

estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada
en funcion de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de

herramientas o plataformas virtuales para construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir
datos y contenidos en entornos digitales restringidos y supervisados de

manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion mediante herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacion del docente,
medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y se
inicia en la adopcién de habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales,
la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia
y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible
de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y
sostenibles (reutilizacion de materiales tecnoldgicos, programacion
informatica por bloques, robdtica educativa...) para resolver problemas
concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en
€aso necesario.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver problemas concretos
o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucidn de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno

mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo'y

la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar

el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la

complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar

conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico,

mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismoy a

quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como

expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...
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CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y
comportamientos personales y emplea estrategias para gestionarlas en
situaciones de tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo,
la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propdsito y motivacion
hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos
para la salud, adopta estilos de vida saludables para su bienestar fisico
y mental, y detecta y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisicoy mental,
reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demas
personas, participa activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea estrategias
cooperativas dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias
de las demas personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar
en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la
mejora de su aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de
reflexion guiados.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacién y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de
aprendizaje autorregulado y participa en procesos de auto y
coevaluacién, reconociendo sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda
en el proceso de construccion del conocimiento.

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazoy desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacion para aprender de sus errores en
el proceso de construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable

y participar plenamente en la vida social y civica, basdandose en la comprensiéon de los conceptos y las

estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos

mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la

alfabetizacidn civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en

el respeto a los derechos humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro

tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible

planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos histdricos y sociales mas relevantes relativos
a su propia identidad y cultura, reflexiona sobre las normas de
convivencia, y las aplica de manera constructiva, dialogante e inclusiva
en cualquier contexto.

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidn social y
ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccidn con
los demds en cualquier contexto.
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CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucion de los conflictos de forma dialogada y respetuosa con
los procedimientos democréticos, los principios y valores de la Unién
Europea y la Constitucion espafiola, los derechos humanos y de la
infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la
cohesion social y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan
del proceso de integracidon europea, la Constitucién espafiola y los
derechos humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucion de conflictos,
con actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la
igualdad de género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro
de la ciudadania mundial.

CC3.Reflexionay dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias,
de cuidar el entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de
oponerse a cualquier forma de discriminacién o violencia.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de
actualidad, considerando criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con
actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y
el entorno, y se inicia en la adopcién de estilos de vida sostenibles, para
contribuir a la conservacién de la biodiversidad desde una perspectiva
tanto local como global.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de

ecodependencia e interconexion entre actuaciones locales y globales, y

interdependencia,

adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible
y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e

ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras

personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;

entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la

imaginacién, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro de

los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la

incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacidn y el conocimiento y colaborar

de manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion,

para llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacidn y gestién de proyectos sostenibles de

valor social, cultural y econédmico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas
originales, utilizando destrezas creativas y tomando conciencia de las
consecuencias y efectos que las ideas pudieran generar en el entorno,
para proponer soluciones valiosas que respondan a las necesidades
detectadas.

CE1. Analiza necesidades y oportunidadesy afronta retos con sentido
critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito
personal, social, educativo y profesional.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias
de
econémicos y financieros basicos,

autoconocimiento y se inicia en el conocimiento de elementos
aplicandolos a situaciones y
problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que
puedan llevar las ideas originales y valiosas a la accion.

CE2. Evalta las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de
estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los
elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y
en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la
accion una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con
otros en equipo, valorando el proceso realizado y el resultado obtenido,
para llevar a cabo una iniciativa emprendedora, considerando la
experiencia como una oportunidad para aprender.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y
toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de
planificacion y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado vy el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como
una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas,
las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprensidn, el desarrollo y la expresién de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempeiia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar
el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la
alumna...

Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos
fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas
culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacién y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las
especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, identificando los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones de forma creativa y con una actitud
abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su propio cuerpo,
interactuando con el entorno y desarrollando sus
capacidades afectivas.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpoy
desarrollando la autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una
actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCEC4. Experimenta de forma creativa con
diferentes medios y soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para elaborar propuestas artisticas y
culturales.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacién de productos artisticos
y culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.
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SABERES BASICOS,
ESPECIFICAS

Cursos segundo

DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

CRITERIOS DE EVALUACION Y COMPETENCIAS

textos orales, escritos y multimodales
de diferentes ambitos, con atencion
conjunta a los siguientes aspectos:

1. contexto.

— Componentes del hecho
comunicativo: grado de
formalidad de la situacion y
caracter publico o privado;

relevante en funcion
de las necesidades
comunicativas y la
intencion del emisor
en textos orales y
multimodales

sencillos de diferentes
ambitos, analizando la

intencién del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse
opinién y paraensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.
Desarrollar las estrategias de comprension oral
implica entender que la comunicacién no es sino un
constante proceso de interpretacion de intenciones

Saberes bésicos Criterios de Competencias especificas Descriptores
Saberes bdsicos: conocimientos, evaluacion Competencias especificas: desempefios que el | del perfil de
destrezas 'y  actitudes  que | Criterios de evaluacion: | alumnado debe poder desplegar en actividades salida
constituyen los contenidos propios | referentes que indican los | o en situacionescuyo abordaje requiere de los
de una materia o dmbito y cuyo | niveles de desempefio | saberes bdsicos de cada materia o dmbito. Las
aprendizaje es necesario para la | esperados en el alumnado | competencias  especificas  constituyen un
adquisiciéon de las competencias | en las situaciones o | elemento de conexién entre, por una parte, el
especificas. actividades a las que se | Perfil de salida del alumnado, y por otra, los

refieren las competencias | saberes bdsicos de las materias o dmbitos y los
especificas de cada | criterios de evaluacion.
materia en un momento
determinado de su proceso
de aprendizaje.
A. Las lenguas y sus hablantes. 1.1. Reconocer las 1. Describir y apreciar la diversidad | Esta
o ) lenguas de Espafia y linglistica del mundo a partir del | competencia
— Observacion de la propia las variedades reconocimiento de las lenguas del | especificase
b!ogrqﬂa Illnglfl,stllca y de la dialectales del alumnado y la realidad plurilingiie y | conectacon los
diversidad lingUistica del centro. espafiol, con atencion pluricultural de Espafia, analizando el | siguientes
Las familias linglisticas y las especial a las de origen y desarrollo sociohistérico de sus | descriptores del
lenguas del mundo. Castilla la Mancha, lenguas y las caracteristicas de las | Perfil de salida:
— Las lenguas de Espaiia: origen, identificando algunas principales variedades dialectales del | ccL1
distribucion geografica y nociones béasicas de espafiol, para favorecer la reflexion | ccLs
nociones basicas. Diferencias las Ie~nguas, tanto de interlingiiistica, para combatir los | cp2
entre plurilingtiismo y diversidad Espafia como las que estereotipos y prejuicios linglisticos y | ~pg
dialectal. Aproximacion a las fAOFm:?mAIos repertorios para valorar dicha diversidad como fuente cc1
lenguas de signos. “?gU'SUgOS del de riqueza cultural. oo
— Comparacion de rasgos de 125 | conrastando algunos |caractersta. fundamental de Espana. donde. se | CCECI
principales variedades de sus rasgos en |haplan varias lenguas dialectops Ademas, en | CCEC3.
dialectales del espafiol, con manifestaciones nuestras aulas cgnvive)rq ersonas' ue utiI’izan
especial - atencion a las  de orales, escritas Y |lenguas o variedades dialelcj:tales dife?entes de la
Castilla- La Mancha. multimodales. Ieng T :
gua o lenguas de aprendizaje, incluidas las
— Iniciacion a la  reflexion | 1.2. Identificar prejuicios y |lenguas signadas. Las clases de lenguas han de
interlingtiistica. estereotipos acoger esta diversidad lingiiistica del alumnado en
— Estrategias de identificacion de Iinguisticos adoptando aras no solamente de_ e_zyitar los prejuicios
iuici i una actitud de respeto |linguisticos y abrazar los significados culturales que
prejuicios y estereotipos L c o ;
lingiiisticos y exploracion de y valoracion de la conlleva tal riqueza de cddigos verbales, sino de
formas de evitarlos. rqueza _cultural, profundizar también en el conocimiento del
linguistica y dialectal, |funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De
a partr de la |[lo que se trata, por tanto, es de favorecer el
observacion de la |conocimiento del origen y el desarrollo histérico y
diversidad lingiistica |sociolingistico de las lenguas de Espafia y acercar
del entorno. al alumnado a algunas nociones bésicas de las
mismas y de otras lenguas presentes en el entorno,
asi como familiarizarlo con la existencia de las
lenguas de signos.
El espafiol o castellano es una lengua universal y
policéntrica, con una enorme diversidad dialectal.
Ninguna de sus variedades geogréficas ha de ser
considerada méas correcta que otra, ya que cada
una de ellas tiene su norma culta. Es preciso, por
tanto, que el alumnado utilice con propiedad su
variedad dialectal, distinguiendo entre las
caracteristicas que obedecen a la diversidad
geogréfica de las lenguas, de aquellas
otrasrelacionadas con el sociolecto o con los
diversos registros con los que un hablante se
adecua a distintas situaciones comunicativas. Todo
ello con la finalidad Gltima de promover el ejercicio
de una ciudadania sensibilizada, informada y
comprometida con los derechos linglisticos
individuales y colectivos.
B. comunicacion. 2.1. Comprender el |12. Comprender e interpretar textos orales y | Esta
Estrategias de produccion, sentido global, la multimodales, recogiendo el = sentido competencia
comprensién y andlisis critico de estructura, !a general y la informacion mas relevante, especifica se
informacion mas identificando el punto de vista y la | conectacon los

siguientes
descriptores del
Perfil de salida:
CCL2

CP2

STEM1

CD2

CD3
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distancia social entre los
interlocutores; propoésitos
comunicativos e interpretacion
de intenciones; canal de
comunicacion y elementos no
verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos.

Secuencias textuales basicas,
con especial atencién a las

narrativas, descriptivas,
dialogadas, argumentativas y
expositivas.
Propiedades textuales:
coherencia, cohesion y
adecuacion.

Géneros discursivos propios del
ambito personal: la
conversacion.

Géneros discursivos propios del
ambito educativo.

Géneros discursivos propios del
ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacion.
Etiqueta digital. Riesgos de
desinformacién, manipulaciéon y
vulneracion de la privacidad en la
red. Andlisis de la imagen y
elementos paratextuales de los
textos icénico- verbales 'y
multimodales.

Procesos.

Interaccion oral y escrita de
caracter informal: tomar y dejar la

palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia
linguistica. Escucha activa,
asertividad y resolucion

dialogada de los conflictos.

Comprension oral: sentido global
del texto y relaciéon entre sus
partes, seleccion y retencion de

la informacion relevante.
Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

Produccion oral formal:

planificacion y busqueda de
informacion, textualizacion 'y
revision. Adecuacion a la
audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y
linguisticos de la oralidad formal.

Comprensién lectora: sentido
global del texto y relacién entre
sus partes. La intenci6n del
emisor. Deteccion de usos
discriminatorios  del lenguaje
verbal e icénico.

Produccién escrita: planificacion,
textualizacion, revision y edicion
en diferentes soportes. Usos de
la escritura para la organizacion
del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, restiimenes, etc.

Alfabetizacion ~ mediatica e
informacional: busqueda vy
seleccién de la informacién con
criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; andlisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la
informacion en esquemas
propios y transformaciéon en
conocimiento; comunicaciény
difusion creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual.
Utilizacion de plataformas
virtuales para la realizacion de
proyectos escolares.

Reconocimiento y uso discursivo
de los elementos linglisticos.

2.2.

interaccion entre los
diferentes codigos.
Valorar la forma y el
contenido de textos
orales y multimodales
sencillos, evaluando
su calidad, su
fiabilidad y la
idoneidad del canal
utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos
comunicativos
empleados.

en el que entran en juego el conocimiento
compartido entre emisor y receptor y todos aquellos
elementos contextuales y cotextuales que permiten
ir méas alla del significado del texto e interpretar su
sentido.

En nuestros dias, las tecnologias de la informacion
y comunicacion han ensanchado nuestras
posibilidades comunicativas, por lo que la escuela
debe incorporar un sinfin de practicas discursivas
de diferentes &mbitos que sean significativas para
el alumnado y aborden temas de relevancia social.
La comprensién e interpretacion de mensajes
orales requiere destrezas especificas que han de
ser también objeto de ensefianza y aprendizaje:
desde las mas basicas -anticipar el contenido,
retener informacion relevante en funcién del propio
objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o
captar el sentido global y la relacién entre las partes
del discurso- a las méas avanzadas -identificar la
intencion del emisor, analizar procedimientos
retoéricos, detectar falacias argumentativas o valorar
la fiabilidad, la forma y el contenido del texto-. En el
ambito social, el desarrollo escolar de las
habilidades de interpretacion de mensajes orales
debe tener en cuenta la profusién de textos de
caracter multimodal que reclaman una especifica
alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer
frente a los riesgos de manipulacion 'y
desinformacion.

CPSAA4
CCa3.

3.1.

3.2.

3.3.

Realizar narraciones y
exposiciones  orales
sencillas con diferente
grado de planificacion
sobre temas de
interés personal,
social y educativo,
ajustandose a las
convenciones propias
de los diversos
géneros discursivos,
con fluidez,
coherencia, cohesion
y el registro
adecuado, en
diferentes soportes y
utilizando, de manera
eficaz, recursos
verbales y no
verbales.

Participar en
interacciones  orales
informales, en el
trabajo en equipo y en
situaciones orales
formales de caracter
dialogado de manera
activa y adecuada,
con actitudes de
escucha activa vy
haciendo uso de
estrategias de
cooperacion
conversacional y
cortesia  linguistica,
utilizando un lenguaje
no discriminatorio.
Conseguir, de manera
eficaz, los propoésitos
marcados en una
situacion
comunicativa,
interpretando,
valorando y
mejorando las
producciones orales
propias y ajenas, asi
como los aspectos
prosédicos 'y los
elementos no
verbales (gestos,
movimientos y mirada,
entre otros).

3.  Producir textos orales y multimodales con
fluidez, coherencia, cohesién y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones
orales con actitud cooperativa Yy
respetuosa, tanto para  construir
conocimiento 'y establecer vinculos
personales como para intervenir de
manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado pasa necesariamente por la atencién a
los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de
aprendizaje como objeto de conocimiento. Las
clases de Lengua Castellana y Literatura han de
ofrecer contextos diversificados y significativos
donde el alumnado pueda tomar la palabra y
conversar en  dialogos pedag6gicamente
orientados, y estimular la construccion de
conocimientos que hagan posible la reflexién sobre
los usos tanto formales como informales, tanto
espontaneos como planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias

para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes

de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad

y en el tono y registro adecuados, asi como poner

en juego las estrategias de cortesia linglistica y de

cooperacién conversacional. La produccion oral de
caracter formal, monologada o dialogada, ofrece
margen para la planificacién y comparte, por tanto,
estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo
a la situaciéon comunicativa, con su mayor o menor
grado de formalidad, la relaciébn entre los
interlocutores, el propésito comunicativo y el canal,
los géneros discursivos -moldes en que han
cristalizado las practicas comunicativas propias de
los diferentes ambitos- ofrecen pautas para

estructurar el discurso y para adecuar el registro y

el comportamiento no verbal.

Por dltimo, es importante resefiar cémo las

tecnologias de la informacién y la comunicacion

facilitan nuevos formatos para la comunicacion oral
multimodal, que favorecen también el registro de las
aportaciones orales del alumnado para su difusion
en contextos reales y su posterior andlisis, revision
y evaluacion (autoevaluacion y coevaluacion).

Esta
competencia
especifica se
conecta con los
siguientes
descriptores del
Perfil de salida:
CCL1

CCL3

CCL5

CP2

STEM1

CD2

CD3

cc2

CEL.

4.1.

Comprender e
interpretar el sentido
global, la estructura, la

informacion mas
relevante y la
intencion del emisor

4. Comprender, interpretar y valorar textos
escritos, con sentido critico y diferentes
propésitos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencién del

Esta
competencia
especifica se
conecta con los
siguientes
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Recursos  linglisticos  para
mostrar la implicacion del emisor
en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y
procedimientos de modalizacion.

Recursos  linglisticos  para
adecuar el registro a la situacion
de comunicacion.

Mecanismos de  cohesion.
Conectores textuales
temporales, explicativos, de
orden y de contraste.
Mecanismos de  referencia
interna gramaticales
(sustituciones pronominales y
adverbiales) y léxicos
(repeticiones, sinénimos,
hiperénimos y elipsis).

Uso coherente de las formas
verbales en los textos. Los

tiempos del pretérito en la
narracion. Correlacion temporal
en el discurso relatado.

Correccion linguistica y revision
ortogréfica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de
correctores  ortograficos  en
soporte analdgico o digital.

Los signos béasicos de
puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito. Su
relacién con el significado.

en textos escritos y
multimodales

emisor, reflexionando sobre el contenido y
la forma y evaluando su calidad y

descriptores del
Perfil de salida:

sencillos, de fiabilidad, para dar respuesta a | ccL2
diferentes ambitos, necesidades e intereses comunicativos | ccL3
que respondan a diversos y para construir conocimiento. cCL5
diferentes propositos [ Desarrollar la competencia lectora implica incidiren | ~p,
de lectura, realizando |la motivacién, el compromiso, las practicas de
las inferencias |lectura y el conocimiento y uso de las estrategias STEM4
necesarias. que deben desplegarse antes, durante y después CD1
4.2. Valorar la forma y el |del acto lector, a fin de que alumnos y alumnas CPSAA4
contenido de textos |devengan lectores competentes, auténomos y | CC3.
sencillos  evaluando |[criticos ante todo tipo de textos, sepan evaluar su
su calidad, su |calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la
fiabilidad y la |respuesta a diferentes propésitos de lectura en
idoneidad del canal |todos los &mbitos de su vida.
utilizado, asi como la |Comprender un texto implica captar su sentido
eficacia  de los |global y la informacién mas relevante en funcion del
procedimientos propésito de lectura, integrar la informacién
comunicativos explicita y realizar las inferencias necesarias que
empleados. permitan reconstruir la relacién entre sus partes,
4.3. Manifestar una actitud |formular hipétesis acerca de la intencion
critica ante cualquier |comunicativa que subyace a dichos textos, y
tipo de texto, a través |[reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello,
de una lectura |conviene acompafiar los procesos lectores de los
reflexiva que permita |estudiantes de manera detenida en el aula,
identificar posturas de [teniendo en cuenta ademds que la alfabetizacion
acuerdo o |del siglo XXI pasa necesariamente por la
desacuerdo, ensefianza de la lectura de los hipertextos de
respetando en todo |internet. Las clases de Lengua castellana y
momento a las |Literatura lenguas han de diversificar los &mbitos a
personas que |los que pertenecen los textos escritos y crear
expresan su opinion |contextos significativos para el trabajo con ellos,
en ellos. buscando la gradacién y complementariedad en la
4.4. Reconocer el sentido |complejidad de los textos (extensién, estructura,
de palabras, |lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas.
expresiones, Por Gltimo, es necesario el trabajo coordinado con
enunciados o |otras materias del curriculo dada la especificidad de
pequefios fragmentos |los géneros discursivos asociados a diferentes
extraidos de un texto, |areas de conocimiento.
en funcién de su
sentido global,
incorporandolos a su
uso personal de la
lengua.
5.1. Planificar la redaccion |5.  Producir textos escritos y multimodales | Esta
de textos escritos y coherentes, cohesionados, adecuados y | competencia
multimodales correctos, atendiendo a las convenciones | especifica se
sencillos, atendiendo propias del género discursivo elegido, | conecta con los
a la situacion para construir conocimiento y para dar | siguientes
comunicativa, al respuesta de manera informada, eficaz y | descriptores del
destinatario, al creativa a demandas comunicativas | Perfil de salida:
propésito y al canal; concretas. CCL1
redactar borradores y |saber escribir significa hoy saber hacerlo en | CCL3
f9V|53”9§ con ayuda |diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de | cCL5
del dialogo entre |caracter hipertextual y multimodal, lo que requiere | sTEM1
iguales e instrumentos | e| conocimiento y apropiacion de los moldes en que cD2
de consulta, Y |han cristalizado las practicas comunicativas
presentar un texto |escritas propias de los diferentes &mbitos de uso: cD3
final coherente, ||os géneros discursivos. Por ello, la ensefianza- CPSAAS
cohesionado y con el |aprendizaje de la escritura requiere reclame una | CC2.
registro adecuado. cuidadosa y sostenida intervencion en el aula. La
5.2. Incorporar elaboracion de un texto escrito es fruto, incluso en
procedimientos sus formas mas espontaneas, de un proceso
basicos para |compuesto por cuatro fases: la planificacion -
enriquecer los textos, |determinacion del propdsito comunicativo y del
atendiendo a |destinatario y anélisis de la situacién comunicativa,

aspectos discursivos,
linguisticos y de estilo,
con precision Iéxica y
correccion ortogréafica
y gramatical.

ademas de la lectura y andlisis de modelos-, la
textualizacion, la revision -que puede ser autbnoma
pero también compartida con otros estudiantes o
guiada por el profesorado- y la edicién del texto
final.

En el &mbito educativo, se pondra el énfasis en los
usos de la escritura para la toma de apuntes, la
realizacion de esquemas, mapas conceptuales o
resimenes, y en la elaboracién de textos de
caracter académico. La composicién del texto
escrito ha de atender tanto a la seleccién y
organizaciéon de la informacién (coherencia), a la
relacion entre sus partes y sus marcas linguisticas
(cohesion) y a la eleccion del registro (adecuacion),
como a la correccién gramatical y ortogréfica y la
propiedad léxica. Requiere también adoptar
decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcion
de las personas (emisor y destinatarios) en el
discurso y sobre el lenguaje y el estilo, por lo que la
vinculacién entre la reflexion explicita sobre el
funcionamiento de la lengua y su proyeccion en los
usos es inseparable.
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— Toma de conciencia progresiva
de los propios gustos e identidad
lectora.

— Participacién activa en actos
culturales vinculados con el
circuito literario y lector.

— Expresién de la experiencia
lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un
metalenguaje especifico.
Apropiacién de los textos leidos
a través de distintas formas de
recreacion.

— Movilizacién de la experiencia
personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra
leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y
manifestaciones  artisticas y
culturales.

sentido de la obra con
la propia experiencia
biogréfica y lectora.

desarrollara a lo largo de toda la vida.

Es esencial la configuracion de un corpus de textos
adecuado, formado por obras de calidad que
posibiliten tanto la lectura auténoma como el
enriquecimiento de la experiencia personal de
lectura y que incluya el contacto con formas
literarias actuales impresas y digitales, asi como
con précticas culturales emergentes. Junto a ello,
es recomendable trabajar para configurar una
comunidad de lectores con referentes compartidos;
establecer estrategias que ayuden a cada lector a
seleccionar los textos de su interés, apropiarse de
ellos y compartir su experiencia personal de lectura,
y establecer contextos en los que aparezcan
motivos para leer que partan de retos de indagacion
sobre las obras y que propongan maneras de
vincular afectivamente a los lectores con los textos.
A medida que la competencia se vaya afianzando,
serd posible reducir progresivamente el
acompafiamiento docente y establecer relaciones
entre lecturas mas o menos complejas, asi como
entre formas de lectura propias de la modalidad

6.1. Localizar, seleccionar |6. Seleccionar y contrastar informacion | Esta
y contrastar procedente de diferentes fuentes de | competencia
informacion de manera  progresivamente  auténoma, | especifica se
manera guiada evaluando su fiabilidad y pertinencia en | conecta con los
procedente de funcién de los objetivos de lectura y | siguientes
diferentes fuentes, evitando los riesgos de manipulacion y | descriptores del
calibrando su desinformacion, e integrarla y | Perfil de salida:
fiabilidad y pertinencia transformarla en conocimiento, para | CCL3
en funcion de los comunicarla desde un punto de vista | cp1
Obieti\_/os de lectura; critico y personal a la par que respetuoso | cp2
prganlzarla e con la propiedad intelectual. cD3
integrarla €N |El acceso a la informacién no garantiza por sf cD4
esquemas propios, Y |mismo el conocimiento, entendido como principio
reelaborarla Y |estructurador de la sociedad moderna 'y CPSAA4
comunicarla de [herramienta esencial para hacer frente a los retos cc2
manera creativa |del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el | CE3.
adoptando un punto |alumnado adquiera habilidades y destrezas para
de vista critico y |transformar la informacion en conocimiento,
respetando los |reconociendo cuando se necesita, dénde buscarla,
principios de |como gestionarla, evaluarla y comunicarla,
propiedad intelectual. |adoptando un punto de vista critico y personal, y
6.2. Elaborar trabajos de |evidenciando una actitud ética y responsable tanto
investigacion de |con la propiedad intelectual como con la identidad
manera guiada en |digital.
diferentes  soportes |se debe procurar que el alumnado, individualmente
sobre diversos temas [o de forma colectiva, consulte fuentes de
de interés acade_mlco, informacién variadas, fiables y seguras en
personal o social, a |contextos sociales o académicos para la realizacion
partir de la |de trabajos o proyectos de investigacion, ya sea
|nformfa1C|on sobre temas del curriculo o en torno a aspectos
seleccionada, importantes de la actualidad social, cientifica o
aplicando _las |cultural. Estos procesos de investigacion deben
convenciones basicas |tender al abordaje progresivamente auténomo de
establecidas para su |sy planificacion y del respeto a las convenciones
presentacion: establecidas en la presentacion de las
organizacion €n [producciones propias con las que se divulga el
eplgfaf‘esf conocimiento adquirido: organizacion en epigrafes;
procedlm_lerjtos 3 de procedimientos de cita, notas, bibliografia y
citas, bibliografia 'y |webgrafia; combinacion ajustada de diferentes
webgrafia, entre otras. [codigos comunicativos en los  mensajes
6.3. Emplear las |multimodales, etc. Es imprescindible también el
tecnologias  digitales |desarrollo de la creatividad y la adecuacion al
en la basqueda de |[contexto en la difusién del nuevo aprendizaje. La
informacion y en el |biblioteca escolar, entendida como un espacio
proceso de [creativo de aprendizaje y como centro neuralgico de
comunicarla, recursos, formacion y coordinacion, sera el entorno
adoptando habitos de [ideal para la adquisicion de esta competencia.
uso critico, seguro,
sostenible y
saludable.
C. Educacion literaria. 7.1. Elegir y leer textos a |7. Seleccionar y leer de  manera | Esta
1 i partir de progresivamente autébnoma obras | competencia
. Lectura auténoma. preselecciones, diversas como fuente de placer y | especificase
Implicacion en la lectura de obras de guidndose por los conocimiento, configurando un itinerario | conecta con los
forma progresivamente auténoma a propios gustos, lector que evolucione en cuanto a | siguientes
partir de una preseleccion de textos intereses y diversidad, complejidad y calidad de las | descriptores del
variados, y reflexion sobre los textos necesidades y obras, asi como y compartir experiencias | Perfil de salida:
leidos y sobre la préactica de lectura, dejando  constancia de lectura, para construir la propia | CCL1
atendiendo a los siguientes saberes: del propio itinerario identidad lectora y para disfrutar de la | ccL4
— Criterios y estrategias para la lector 'y de la dimension social de la lectura. cD3
seleccién de obras variadas de experiencia de |pesarrollar esta competencia implica recorrer un CPSAA1L
manera orientada, a partir de la lectura. ) camino de progreso planificado que pasa por la CCEC1
exploracion  guiada de la | 7-2. Compartir la | dedicacion de un tiempo periddico y constante de CCEC2
biblioteca escolar y publica experiencia de_ lectura |lectura individual, acompafiado de estrategias y
disponible. en SQPOTYES diversos, |andamiajes adecuados para configurar la CCEC3.
relacionando el |autonomia y la identidad lectora, que se
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auténoma y de la modalidad guiada.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la

— Estrategias para la
recomendacion de las lecturas, | 8.1. Explicaryargumentar, |8. Leer, interpretar y valorar obras o Esta
en soportes variados o bien con la ayuda de fragmentos literarios del patrimonio | competencia
oralmente entre iguales. pautas y modelos, la nacional y universal, utilizando un | especifica se
2. Lectura guiada. interpretacion de las metalenguaje especifico y movilizando la | conecta con los
Lectura de obras y fragmentos obras ":".d"?s a partir experiencia .blog'raflca y los ygmgntes
relevantes de la literatura juvenil del andlisis de las conocimientos literarios y culturales que | descriptores del
contemporénea y del patrimonio relaciones internas de permiten establecer vinculos entre textos Perfil de salida:
literario  universal, inscritas  en sus elementos dlv,er_sos y con otras manifestaciones | CCL1
itinerarios teméaticos o de género que COnS:'[ItUtIVOS con el artisticas, para conformar un mapa | CCL4
atraviesan épocas, contextos sentido de la obra, cultural, para ensanchar las posibilidades | ccq
culturales y movimientos artisticos, aten.dlendc_)’ a  la de dlsfru'{e de !;fl Ilgeratqra y para crear | cceca
: R - configuracion de los textos de intencion literaria.
atendiendo a los siguientes saberes: . . . - o CCEC2
géneros y subgéneros |gsta competencia ha de facilitar el transito desde un
— Estrategias para la construccion literarios. lectura identificativa o argumental de las obras a | CCEC3
compartida de la interpretacion | 8.2. Establecer, de |otra que propicie una fruicion mas consciente y | CCEC4.
de las obras a través de manera guiada, [elaborada y que abra las puertas a textos
conversaciones Ilterarlas, con la vinculos inicialmente alejados de la experiencia inmediata
incorporacion  progresiva  de argumentados  entre |del alumnado. Para ello es necesario desarrollar
metalenguaje especifico. los textos leidos y |habilidades de interpretacién que favorezcan el
— Relacién entre los elementos otros textos escritos, |acceso a obras cada vez mas complejas, la
constitutivos del género literario orales o multimodales, |verbalizacion de juicios de valor cada vez mas
y la construccion del sentido de asi como con ofras |argumentados y la construccion de un mapa cultural
la obra. Andlisis basico del valor manifestaciones que conjugue los horizontes regionales y
de los recursos expresivos y de artistica_; y culturales, |nacionales con los europeos y universales y las
sus efectos en la recepcion. en _funcmn de temas, |obras literarias con otras manifestaciones artisticas.
., ., topicos, estructuras, |Constatar la pervivencia de universales tematicos y
— Relacién y comparacién de los lenguaje y valores [formales que atraviesan épocas y contextos
textos leidos con otros textos, éticos y estéticos, |culturalesimplica privilegiar un enfoque intertextual.
con otras  manifestaciones mostrando la | Propiciar la creacion de textos de intencion literaria
artisticas y culturales y con las implicacion y  la |favorece la apropiacion de las convenciones
nuevas formas de flccpn' en respuesta  personal |formales de los diversos géneros.
feusl:::l:?:?urag?/ Ie;ZT;Z’SI topicos, del lector en la lectura. Para‘el desarrollo de esta co_mpetencia se propone,
8.3. Crear textos |en primer lugar, la lectura guiada y compartida en el
— Expresion pautada, a través de personales 0 |aula de obras que presenten una cierta resistencia
procesos y soportes colectivos con |para el alumnado, pero que permitan, con la
diversificados, de la intencion literaria 'y |mediacién docente, no solo su disfrute sino también
interpretacion 'y  valoracion conciencia de estilo, |la apropiacién de sus elementos relevantes. En
personal de obras y fragmentos en distintos soportes y |segundo lugar, la inscripcién de dichas obras en
literarios. con ayuda de otros |itinerarios tematicos o de género integrados por
— Acercamiento al patrimonio lenguajes artisticos y |textos literarios y no literarios de diferentes épocas
literario de Castilla-La Mancha, a aud[owsuales, a partir. |y contextos, cuya Iectura} (;omparada atlen(ja_\ ala
fravés de las obras de autoras y partiendo de la lectura |evolucion de los temas, topicos y formas estéticas y
autores més significativos de las de obras o fragmentos |ayude a establecer vinculos entre el horizonte de
distintas épocas y contextos significativos en los p‘rodyccmn y‘el horlzonte actual de recepcion. El
culturales. que seAempIeen las |disefio de itinerarios -en los que debe haber
convenciones representacion de autoras y autores- reclama una
— Lectura con perspectiva de formales  de  los [planificacién consensuada a lo largo de la etapa
género. diversos géneros y |para  asegurar la  progresion y la
—  Lectura expresiva, dramatizacién estilos literarios. complementariedad necesarias que permitan la
y recitacién de los textos _adqmsmlén gradual de las competencias
atendiendo a los procesos de interpretativas.
comprension, apropiacion 'y
oralizacién implicados.
— Creacion de textos a partir de la
apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados
(imitacion, transformacion,
continuacion, etc.).
D. Reflexién sobre lalengua 9.1. Revisar los textos [9. Movilizar el conocimiento sobre la | Esta _
Elaboracién de conclusiones propias propios de  manera estructura de la lengua y SUS usos y compgt_enua
sobre el funcionamiento del sistema guiada y ha_cer reflt?X|onar de manera progreswamente especifica se
lingiistico con un lenguaje especifico propuestas de mejora auténoma  sobre  las  elecciones | conecta conlos
a partir de la observacion, argumentando  los Ilngu_lstlcas’ y discursivas, con la | siguientes
comparacion y  clasificacion  de camb_u})s a partir de la terml_nolqgla_adg&}:ugda, para desarrollar la | descriptores del
unidades comunicativas 'y del reerX|_on", . conciencia Ilngm_stlc_a, para aumentar el | Perfil de salida:
contraste entre lenguas en tormo a los meta!lngHISFlca e repertorio comunicativo y para mejorar las | CCL1
siguientes saberes: interlingtiistica y con destrezas tanto de produccion oral y | ccL2
) ) un metalenguaje escrita como de comprension e | cp2
— Diferencias relevantes e especifico. interpretacion critica. STEM1
intersecciones entre lengua oral | 92 Explicar y argumentar |E| estudio sistematico de la lengua, para que sea STEM2
y lengua escrita atendiendo a la interrelacion entre |qtil, debe promover, por un lado, la competencia
aspectgs_ sintacticos, léxicos y el proposito | metalingiiistica del alumnado, es decir, su CPSAAS.
pragmaticos. comunicativo y las |capacidad de razonamiento, argumentacion,
— Aproximacién a la lengua como elecciones Iingi}isticas observacién y andlisis y, por otro, debe estar
sistemay a sus unidades basicas del emisor, asi como |vinculado a los usos reales propios de los
teniendo en cuenta los diferentes sus efectos en el |hablantes, mediante textos orales, escritos y
niveles: el sonido y sistema de receptor, utilizando el |multimodales  contextualizados. La  reflexion
escritura, las palabras (forma y conocimiento explicito |metalingiistica debe partir del conocimiento
significado), su organizacion en de la Iengua y un [intuitivo del alumnado como usuario de la lengua
el discurso (orden de las metalenguaje con un lenguaje comun, para después ir
palabras, componentes de las especifico. introduciendo de manera progresiva la terminologia
oraciones o conexion entre los | 9.3. Formular especifica. Debe, ademas, integrar los niveles
significados). generalizaciones fonético-fonolégico, morfosintactico, semantico y
T, sobre aspectos |pragmatico en el estudio de las formas linglisticas.
— Distincibn entre la forma basicos del
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(categoria gramatical) y la

funcion de las palabras
(funciones sintacticas), y
conocimiento de los

procedimientos Iéxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de
categoria.

Relaciéon entre los esquemas
semantico y sintactico de la
oracion simple. Observacion y
transformacion de enunciados
de acuerdo con estos esquemas
y wuso de la terminologia
sintactica necesaria. Orden de
las palabras y concordancia.

Procedimientos de adquisicion y
formacion de palabras. Reflexion

sobre los cambios en su
significado, las relaciones
semanticas entre palabras y sus
valores denotativos y
connotativos en funcién del
contexto y el propoésito
comunicativo.

Estrategias de uso

progresivamente auténomo de
diccionarios y manuales de
gramatica para obtener
informacion gramatical basica.

funcionamiento de la
lengua a partir de la
observacion, la
comparacion y la
transformacion de
enunciados, asi como
de la formulaciéon de

hipétesis y la
blusqueda de
contraejemplos
utilizando un
metalenguaje
especifico y
consultando de
manera guiada
diccionarios,
manuales y
gramaticas.

gramatica como un proceso sostenido a lo largo de
la etapa, en el que lo relevante no es tanto el
aprendizaje de taxonomias, cuanto la reflexion en
torno al sistema linglistico y la formulacion
inductiva -y, por tanto, provisional- de conclusiones
acerca del mismo. Para ello hay que partir de la
observacion del significado y la funcion que las
formas linglisticas adquieren en el discurso, para
llegar a la generalizacion y a la sistematizacion a
partir de la observacion de enunciados, el contraste
entre oraciones, la formulacion de hipotesis y de
reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con
otros fenémenos linglisticos. En definitiva, se
pretende estimular la reflexion metalinglistica e
interlinguiistica para que el alumnado pueda pensar
y hablar sobre la lengua de manera que ese
conocimiento revierta en una mejora de las
producciones propias y en una mejor comprension
e interpretacion critica de las producciones ajenas.

10.1.

10.2.

Identificar y desterrar
los usos
discriminatorios de la
lengua, los abusos de
poder a través de la
palabra y los usos
manipuladores del
lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis

de los elementos
linguisticos, textuales
y discursivos

utilizados, asi como
de los elementos no
verbales que rigen la
comunicaciéon  entre
las personas.

Utilizar estrategias
para la resolucion
dialogada de los
conflictos y la
busqueda de
consensos tanto en el
ambito personal como
educativo y social,
desarrollando una
postura abierta,
tolerante y flexible.

10. Poner las propias practicas comunicativas
al servicio de la convivencia democrética,
laresolucién dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democrético del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los
estudiantes sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al
servicio de unos objetivos que no se desentiendan
de la insoslayable dimension ética de la
comunicacion.
En el ambito de la comunicacién personal, la
educacion linglistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y
el respeto, brindando herramientas para la escucha
activa, la comunicaciéon asertiva, la deliberacion
argumentada y la resoluciéon dialogada de los
conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, asi como los abusos
de poder a través de la palabra, es un imperativo
ético. En los &mbitos educativo, social y profesional,
la educacion lingliistica debe capacitar para tomar
la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y
comprometida en la construccion de sociedades
méas equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacion a los grandes desafios
que como humanidad tenemos planteados: la
sostenibilidad del planeta y la erradicacion de las
infinitas  violencias y de las crecientes
desigualdades.

Esta
competencia
especifica se
conecta con los
siguientes
descriptores del
Perfil de salida:
CCL1

CCL5

CP3

CD3

CPSAA3

CC1

cc2

CCa3.
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PRIMERA EVALUACION uDs.
A. LA LENGUA Y SUS
HABLANTES
1. La comunicacion. El texto y sus propiedades. 1
B. COMUNICACION 2. . Modalidades textuales: narracion, descripcién, didlogo, exposicion y 2y3
argumentacion.
3. Tipologia textual: periodisticos, prescriptivos y publicidad. 3y4
LECTURAS:
C. EDUCACION LITERARIA _Sin mascara, Alfredo Gémez Cerda. Ed.SM.
_ Invisible, Eloy Moreno. Ed. Debolsillo.
CUADERNO VIAJERO: descripcion de un cuadro....
1. Las palabras: estructura y significado. 1
D. REFLEXION SOBRE LA | 2.Elsustantivo, adjetivo, determinantesy pronombres. 2
LENGUA 3. El verbo. 3
4. Las palabras invariables. 4
5. ORTOGRAFIA 1
- Reglas generales de acentuacién. 2
- Monosilabos y tilde diacritica. 3
- Acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos. 4
-Elusodelab.
SEGUNDA EVALUACION uDs.
A. LENGUA Y SUS
HABLANTES
LA ESCRITURA CREATIVA Y LA EXPRESION ORAL
B.COMUNICACION CUADERNO VIAJERO: NARRACION DE UN CUENTO....
C, EDUCACION LITERARIA 1. Los textos literarios. 5
2. El lenguaje literario. 6
3. La narracion literaria. 7
4. Los subgéneros de la novela. 8
5. LECTURA:
_ Las ldgrimas de Shiva, César Mallorqui. Ed. Edebé
_ Mitos griegos ,Maria Angelidou, Ed. Vicens Vives.
1. Los sintagmas.
D. REFLEXION SOBRE LA | 2.La oraciénsimplel. 5
LENGUA 3. La oracién simple Il. 6
4. La oracion simple lIl. 7
5. ORTOGRAFIA: 8
-Usodelav,g,j, h. 5,6,7y8.
TERCERA EVALUACION uDSs.
1. La diversidad lingtistica. 11
A.LENGUA Y SUS 2. Variedades de la lengua. . 12
HABLANTES
B. COMUNICACION LA ESCRITURA CREATIVA Y LA EXPRESION ORAL : FOTO- POEMA
1. La métrica, Estrofas y poemas. 9
C. EDUCACION LITERARIA 2. La lirica y sus temas. 10
3. El teatro. 11
4. Los subgéneros dramaticos. 12
5. LECTURAS :

El misterio de Veldzquez, Eliacer Cansino, Ed. Brufio.
El viejo que leia novelas de amor, Luis Sepulveda, Ed Tusquets.
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1. Clases de oraciones. 9
D. REFLEXION SOBRE LA | 2.Elsignificado de las palabras. 10
LENGUA 3. ORTOGRAFIA
Elusodelax,yll. 9y 10
Los signos de puntuacion 11y 12

METODOLOGIA

La metodologia debe concretar tareas (situaciones de aprendizaje), estrategias y técnicas para el desarrollo
del proceso de ensefanza y aprendizaje, con diferentes modelos de agrupamientos y espacios, disefio de
tareas que tengan en cuenta la participacion del alumno (trabajos de investigacion, presentacion de temas
por el alumno, busqueda de informacién, trabajo por proyectos, talleres practicos, etc.), y los materiales y
recursos didacticos a utilizar, incluyendo los recursos digitales.”

Se tiene en cuenta la diversidad de alumnado a la hora de hacer una propuesta pedagdgica. Las propuestas
mantienen siempre un enfoque competencial. Nuestra propuesta tiene en cuenta el perfil de salida de la
Ensefianza Primaria para avanzar hacia aquel que se propone para la Ensefianza Secundaria.

Para ello se fomentara los habitos y normas que afianzan la expresién verbal (oral y escrita) y la escucha
activa, critica y conciliadora. Nos valdremos de proyectos colaborativos en los que el alumno pueda
desarrollar, de acuerdo con su edad, estas destrezas.

Todo esto se enfoca hacia el desarrollo de un espiritu critico y libre, el estimulo de la iniciativa emprendedora
y la construccién de unos valores de tolerancia y respeto.

Partiendo de la diversidad de nuestro alumnado, la metodologia se orientara a favorecer que los alumnos
realicen un aprendizaje autdonomo, significativo y competencial, utilizando estrategias de investigacidon
adaptadas a un nivel. Con tal fin, se organizaran todas las variables que intervienen en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, para que el aula y los demas lugares en los que se llevan a cabo las diferentes
actividades sean un marco activo, idéneo y apropiado.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de esta materia de Lengua castellana y Literatura persigue el desarrollo
y mejora de las destrezas bdsicas asociadas al uso del lenguaje, tales como hablar, escuchar, leer, escribir y
comprender. Por lotanto, el objetivo ultimo de esta materia es, légicamente, el desarrollo de las habilidades
relacionadas con el saber basico de la comunicacion, es decir, la adquisicion de las competencias especificas
gue le son necesarias para comunicarse satisfactoriamente en diferentes ambitos y contextos sociales, sin
olvidar una educacion literaria (constituye uno de los saberes basicos) que le permita leer y disfrutar con los
textos literarios mas significativos de nuestro ambito cultura, incluso que estimule la curiosidad del alumno
para que se acerque a aquellas literaturas que, aun lejos de nuestra lengua o nuestra realidad, sean puerta
de otras culturas.

Para ello se trabajard de manera integrada, ya que cualquier actividad comunicativa constituye un proceso
global que exige la activacidn conjunta de todas las destrezas o habilidades adquiridas en esta y en otras
materias. Lograr este objetivo solo es posible si se actia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma
similar a como se hace como hablante: enfrentandose a situaciones comunicativas diversas y reflexionando
sobre el fendmeno comunicativo de que se trata, integrando en esta reflexion aspectos linglisticos, textuales
y pragmatico-comunicativos, estudiados de manera tedrica y en su dimensién instrumental.

Se pretende que el aprendizaje sea significativo, es decir, que parta de los conocimientos previamente
adquiridos, de la realidad cotidiana e intereses cercanos al alumno y de sus propios usos reales de la lengua
y de sus conocimientos literarios.

Se hara especialmente hincapié en aplicar una metodologia que promueva el trabajo en grupo.

De forma resumida, estas son consideraciones metodoldgicas se plasmaran en las situaciones de aprendizaje
gue se refieren en el siguiente apartado y de las que hacemos una introduccidn a continuacion:
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e Exposicién clara, sencilla y razonada de los contenidos linglisticos y literarios, con un lenguaje
adaptado al alumno y que, simultdneamente, contribuya a mejorar su expresién oral y escrita.

e Se potenciard la participacién y colaboracién mdxima de los alumnos, no sélo en el sentido de
favorecer su actividad en clase, sino de que ellos mismos vayan construyendo sus propios
conocimientos mediante la ayuda del profesor que actuard como guia.

e Aplicaremos técnicas de estudio y se pedirda a los alumnos que realicen esquemas, mapas
conceptuales y resumenes de los contenidos mas importantes de cada unidad.

e Seintentard que los aprendizajes sean funcionales favoreciendo que el alumno ponga en préctica los
conocimientos adquiridos, para ello se proporcionardn textos de actualidad y cercanos a sus
intereses.

e Lalenguay Literatura se estudiardn unidas, de forma que una se apoye en la otra. En la parte relativa
a Lengua se potenciardn los aspectos practicos de la misma, de forma que el alumno ponga en
practica sus conocimientos a través de la produccidn e interpretacidn de diversos tipos de textos.

e En cuanto a la Literatura, se estudiaran las distintas corrientes enmarcadas en su contexto,
favoreciendo que el alumno relacione las diversas producciones literarias con el mismo.

e Serealizard la lectura de dos obras completas en cada evaluacion.

e Seiniciard al alumno en el estudio de obras completas, de forma que sea él quien compruebe, bajo
la supervision del profesor, los distintos aspectos caracteristicos de un género, época o autor.

e Se ponteciara el uso de la biblioteca, de las TICs y de la técnica del trabajo en grupos, para ello se
procurara trabajar en la biblioteca del centro una vez a la semana. Dicha sesidn se empleara para
ensefiar a los alumnos a buscar libros en una biblioteca, a buscar informacion en libros y en pdaginas
web, a usar los diccionarios y a trabajar en grupo sobre temas variados de interés social y cultural.

e Se potenciara la realizacion de presentaciones orales de breves trabajos individuales o grupales.

SITUACIONES DE APRENDIZAIJE

“Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion
y desarrollo de las mismas.”

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave parte de los centros de interés de los alumnos y seran
respetuosas con las experiencias y las necesidades del alumnado. La situacién de aprendizaje debe estar bien
contextualizada, de otro modo pierde su efectividad.

Las tareas que proponemos abren la posibilidad de seguir avanzando en el conocimiento, de llevar mas alla
la experiencia y sacarla del ambito académico para que sea Util en vida cotidiana y en la futura vida de adultos
de nuestros estudiantes.

Consideramos importante que aquello que aprenda integre conocimientos anteriores en una construcciéon
coherente y bien trabada. Las situaciones de aprendizaje que proponemos son, por tanto, escenarios en los
gue alumnado adquiera un conocimiento competencial.

Por tanto, en las situaciones de aprendizaje que se proponen a continuacion se especifica claramente su
aportacién al perfil de salida del estudiante. Encontraremos: justificacion competencial, contextualizacion,
fundamentacidn curricular, metodologias utilizadas, recursos, tareas y actividades adecuadas a cada alumno
y a cada situacion.

Por ultimo se incluirdn, mas alla de los criterios signados de evaluacién, consideraciones importantes para la
correcta ejecucion del proceso de evaluacion.

_ A modo de ejemplo vamos a mostrar una elaborada para el primer trimestre:
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Titulo :

DIME QUE VES

Materia y curso :

Lengua castellanay literatura 22 ESO

Objetivo/s

1. Confeccidn de un trabajo en que el alumnado primero observe detalladamente obras de|
arte, escriba y exponga reflexiones propias acerca de las obras que ha contemplado, v
depués, a través de una lectura guiada de textos seleccionados, sea capaz de hacer el proceso
inverso, que pueda recrear con sus palabras lo que ha comprendido en los distintos textos,
asi como la elaboraciéon de sus impresiones y puesta en comin con sus compaferos:
coincidencias y divergencias.

2. Comprension e interpretacion de textos escritos.

3. Interpretacion de sentido literal y figurado de los textos.

4. Expresion, defensa y enriquecimiento de la propia opinién mediante la escucha activa de
los demas.

5. Produccion de textos escritos expositivos y descriptivos.

Estos objetivos se recogen en el perfil de salida CCL1, CCL2, CCL3 y CCL5

Contexto

Aproximacion al pensamiento abstracto. Inquietud por formar y comunicar el propio punto
de vista partiendo de obras de arte y literatura.

Competencia/s especifica/s

Criterios de evaluacion Saberes bdsicos

textos

2. Comprender e interpretar
orales.
3. Producir textos orales.

4. Comprender y valorar textos escritos.
5. Producir textos escritos.

6. Seleccionar informacion.

7. Seleccionar textos para leer como
fuente de placer y conocimiento.

8. Leer, interpretar y valorar obras o
fragmentos literarios del patrimonio
nacional y universal.

9. Movilizar el conocimiento sobre la
lestructura de la lengua y sus usos.

10. Poner las propias practicas|
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica.

2.1 B. COMUNICACION.

3.1/3.2/3.3 Propiedades textuales: coherencia, cohesion y
4.1/4.2/43/44 ladecuacién.

5.1/ 5.2 -Recursos lingiiisticos para mostrar objetividad
6.1/6.2/6.3 y subjetividad.

7.1/7.2 Produccion escrita.

8.1/8.2 FAlfabetizacion mediatica.

9.1/9.2 Registros de la lengua.

10.1 I Signos de puntuacion.

2. Comprender el sentido global del texto y-La estructura y construccion del parrafo.
la intenciéon del emisor. C. EDUCACION LITERARIA.

3. Valorar la formay el contenido del texto.| sejeccién de pequefios textos.

-Realizar exposicion razonada escrita con dos
parrafos en la que se muestre exégesis del
texto y opinion personal.

-Puesta en comun y defensa oral del propiolExpresion de la experiencia lectora.
punto de vista. D. REFLEXION SOBRRE LA LENGUA

4.  Escucha activa. . . .
N . . - Diferencias entre lengua oral y escrita.
- Mejora de las producciones propias.

-Valorar y comprender textos sencillos.
-Actitud critica.
-Reconocer sentido literal y figura de las

| Contacto y conocimiento de autores.
Formacion del gusto lector.

-Procedimientos de adquisicion y formacion de
palabras.

-Uso auténomo de diccionarios y gramaticas.

palabras.
5. Planificar textos sencillos.
FIncorporar técnicas de mejora de la

produccidn escrita.

6. Busqueda y seleccion de informacion
online.

7.  Elegir textos y compartirlos.

Temporalizacion

PRIMER TRIMESTRE.
El trabajo se llevara a cabo durante el primer trimestre. Ocupara una sesion de trabajo a la
semana, pero partida en dos clases. Una parte del trabajo se realizara en casa.

Metodologia

-Explicacion en clase: objetivos, técnicas de redaccion del texto, técnicas de interpretacion de
un texto.

-Observacion en detalle de diferentes obras y reflexion.

-Lectura silenciosa del los textos y reflexion.

-Redaccién individual.

-Puesta en comun en el aula.

-Redaccion del trabajo.

-Busqueda y seleccidn de informacion en internet sobre las obras, textos y autores.

Recursos

-Explicacion del profesor en el aula.

-Medios digitales.
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[Tareas y actividades

-Observacion detallada y reflexion de una imagen propuesta por el profesor.
-Elaboracion del texto propio con dos parrafos y opinion personal.

--Lectura silenciosa y reflexion sobre los distintos textos propuestos.

- Puesta en comun de las diferentes opiniones.

-Ampliacion de ese conocimiento de forma individual a través de internet o de
bibliografia.

Agrupamientos Ne

El trabajo es individual, aunquelsesiones
hay momentos de puesta en
comun.

-Elaboracion de un cuaderno en el que los alumnos recopilen y recojan todos sus
trabajos realizados.

Trabajo en gran grupo:

Puesto en comuin de los texto de produccién propia.

Evaluacién Se avaltiia segun los criterios de evaluacion resefiados, que podemos concretar de forma
sintética y resumida en lo siguiente:
-Comprension del texto.

-Produccion correcta y adecuada a su edad de un texto expositivo, descriptivo vy,
argumentativo..

-Recursos lingiiisticos para introducir una exposicion.

-Recursos lingiiisticos para introducir la opinién personal .

-Mejora del texto propio tras la escucha activa.

-Defensa oral del propio punto de vista y la propia interpretacion del texto.

-Blisqueda de informacion y adecuada seleccion en internet.

-Redaccion personal de la informacion seleccionada.

Para la evaluacion de esta situacion de aprendizaje y de otras usaremos una
herramienta especifica disefiada a tal efecto, consistente en una ribrica con
diferentes indicadores.

ORGANIZACION DE TIEMPOS, AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

Como se puede ver por el apartado anterior, la propuesta es trabajar dos situaciones de aprendizaje al
trimestre. Es necesario tener en cuenta que estas situaciones de aprendizaje, mas alla del producto o la
experiencia que se seguirdn de su ejecucién, implican una gran cantidad de sesiones de preparacién que
comprenden saberes de distinta indole. Con frecuencia, la sesiéon se segmenta para abordar diferentes
aspectos de la situacion de aprendizaje. Desde la explicacidn en el aula por parte del profesor, al ejercicio
sobre papel, la puesta en comun en forma de debate, o el cambio de espacio para la realizacién de algunas
experiencias (el teatro, por ejemplo).

Todas las situaciones de aprendizaje estan disefiadas para trabajar de forma colaborativa (bien sea en el
grupo clase, por parejas, o pequefio grupo) en algunos de sus aspectos y de forma individual en otros. La
secuencia “reflexion - puesta en comun - reflexion”, parece fundamental para llegar a un producto o
conclusion adecuados.

Los espacios de los que se hard uso irdn mas alla del aula. Contamos en el centro con una sala de actos que
debe ser importante para aquellas actividades que requieran una exposicién ante un gran publico (teatro,
cine). La biblioteca y el aula de informatica también serdn necesarios para llevar a cabo otras situaciones de
aprendizaje programadas (aquellas de creacion literaria y de seleccién de la informacidn). Los espacios al aire
libre pueden ser de gran importancia para el rodaje del corto de cine mudo.

Materiales y recursos didacticos

28



PROGRAMACION DIDACTICA 22 ESO DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

La seleccién de los materiales y recursos responde a criterios que tienen en cuenta el contexto educativo y las
caracteristicas de los alumnos. Estos seran principalmente:

1. Ellibro de texto (Lengua castellana y Literatura, Oxford, Geniox) con todos los materiales y recursos que
dicho texto presenta.

2. Ademds, se empleardn diccionarios, antologias literarias, periddicos impresos y digitales, fotocopias de
ampliacién de varios temas, libros de lectura... Las fotocopias nos permitirdn también ampliar o reforzar
algun aspecto, especialmente a la hora de atender a la diversidad.

3. Los materiales digitales y audiovisuales nos ofrecen una variedad motivadora para el alumno y serdn
también un apoyo importante: desde audiciones de poemas hasta visionado de adaptaciones
cinematograficas de novelas y obras dramaticas como algun capitulo de la adaptacion de El Quijote en
serie televisiva.

4. Ademas, se utilizaran los libros de lectura obligatoria en este curso 2023-2024 que son: (algunas de

estas lecturas se encuentran en la plataforma LeemosCLM)
e 12 evaluacién. GOMEZ CERDA, A. Sin méascara. Ed. SM. y MORENO, E. Invisible. Ed. Debolsillo.

e 22 evaluacién. MALLORQUI, C. Las lagrimas de Shiva. Ed. Edebé y ANGELIDOU,M. Mitos griegos. Ed.
Vicens Vives. Adaptacion de M. Tristan.

e 32 evaluacién. CANSINO, E. El misterio Veldzquez. ED. Brufio y SEPULVEDA, L. Un viejo que lefa novelas

de amor. Ed. Tusquets

El profesor/a se comunicara con sus alumnos y con las familias de estos principalmente a través de la
plataforma Educamos.

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

Atendiendo a lo previsto en las medidas a la inclusion educativa del curriculo de CLM, Los principios de la
inclusién educativa adaptados al contexto de esta programacion se basan fundamentalmente en el Decreto
85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha. teniendo siempre como objeto final que el alumno/a, mas alld de su
situacidon de partida y de sus condiciones particulares (o, precisamente, atendiendo a sus condiciones
particulares) pueda alcanzar el perfil de salida hemos elaborado las estrategias que encontramos resefiadas
en el siguiente apartado.

MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA A NIVEL DE AULA
Los grupos de 22 ESO (hasta 5) son grupos de 28-29 alumnos.
A nivel de aula en 22 ESO, aplicaremos las siguientes medidas de inclusion educativa:

1. Las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la interaccion, en las que se incluyen entre
otros, los talleres de aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o
proyectos, los grupos interactivos o la tutoria entre iguales, entre otras.

2. Las estrategias organizativas que favorecen el aprendizaje, como son el trabajo por rincones, la
coensefianza, la organizacion de los saberes bdsicos por centros de interés y los bancos de
actividades graduadas.

29




PROGRAMACION DIDACTICA 22 ESO DEPARTAMENTO DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

3. Elrefuerzo de los saberes bdsicos dentro del aula ordinaria, dirigido a favorecer la participacién del
alumnado en el grupo-clase.

4. Actuaciones de seguimiento individualizado y ajustes metodoldgicos llevados a cabo con el alumnado
segun sus caracteristicas individuales.

El aprendizaje cooperativo consiste en una estrategia sistematica y estructurada, mediante la cual se puede
organizar la clase en grupos heterogéneos, de modo que en cada grupo haya alumnado de distinto nivel de
competencia curricular, motivacion, interés, etc.

Esta estrategia se empleara paratrabajar en el aula la busqueda de informacién en Internet para la realizacion
de sencillos trabajos de investigacion realizados de manera grupal y con la divisién de tareas entre los
miembros del grupo.

Su objetivo es fomentar la socializacién, comunicacidn, la capacidad de acuerdo, la responsabilidad del
alumnado, en la medida en que se deben alcanzar

Estrategias organizativas para desarrollar en el aula (diferentes métodos de aprendizaje cooperativo):

— Cooperaciones intergrupales: Esta estrategia se empleara al final de cada unidad con el fin de
clarificar conceptos y memorizar contenidos.

— Grupos de investigacidon. También es conocida como método de proyectos o trabajo por proyectos.
Se empleard para que los alumnos trabajen en una investigacién sobre un tema de Literatura y
expongan de forma oral al resto de sus companieros el producto final de su investigacion.

— Grupos interactivos. Son agrupaciones heterogéneas de alumnos. La composicién de cada grupo es
flexible, puede variar cada dia. Lo importante es asegurar que el grupo es heterogéneo, tanto en
género, como en rendimiento. Las finalidades que se persiguen son fomentar el aprendizaje
mediante el trabajo y la interaccidn con iguales, asi como aumentar la motivacién del alumnado y
aprender a trabajar en equipo.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Durante el presente curso escolar, se plantea la realizacidon de las siguientes actividades complementarias
relacionadas con nuestra materia:

= Concurso de carteleria para la biblioteca, para celebrar el Dia de las Bibliotecas (24 de octubre).

=  Exposicion conmemorativa del 180 aniversario de nuestro instituto (en noviembre).

=  Exposicion sobre escritoras de los siglos XX y XXI (8 de marzo).

=  Concurso de poesia “De tomo y lomo” (23 de abril).

=  “Siembra de libros” y “Lectores viajeros”, actividades que nos planteamos realizar a lo largo de todo el
curso.

=  El balcdn de Julieta (14 de febrero)

En funcién de la disponibilidad, se realizaran otras actividades que puedan surgir a lo largo del curso.
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EVALUACION

En esta programacion se establece una evaluacidn continua, formativa e integradora. En funcién de estos
principios se pueden establecer medidas de refuerzo en cuanto el profesor detecte la necesidad, en cualquier
momento del curso.

En ninglin momento se pierde de vista que las competencias especificas deben llevar a la asimilacién de las
competencias claves y estas a la adquisicion de los descriptores del perfil de salida. Este planteamiento es
valido, con los ajustes que sean pertinentes, para todo el alumnado. Por tanto, nuestros instrumentos de
evaluacién estan disefiados y adaptados a tal fin.

En el caso del alumnado con adaptaciones curriculares, la evaluacidn se realizard tomando como referencia
los criterios de evaluacion establecidos en las mismas.

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

Una de las claves que informaran sobre el acertado disefio de las programaciones didacticas serdn los
instrumentos de evaluacién. Es conocido que los procedimientos e instrumentos de evaluacién han de ser
variados. Deben ser asimismo instrumentos de evaluacidn apropiados para extraer informacion sobre ciertos
criterios de evaluacion de modo que se pueda motivar el grado de adquisicion de las competencias
especificas.

En el segundo curso de ESO, se utilizaran los siguientes instrumentos de evaluacion:

e Pruebas escritas.

e Test.

e Didlogo/debate.

e Actividades/tareas.

e Fichas de lectura.

e Cuaderno del alumno.

e Comentarios de texto.

e Exposicion oral.

e Trabajos de investigacion.

e Andlisis y comprensién de textos.
e Elaboracion de textos propios.
e ResUmenes y sintesis.

e Lectura auténoma.
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La evaluacion de las diferentes competencias especificas propias de la materia de Lengua Castellana y

Literatura se llevard a cabo a partir de la siguiente ponderacién:

COMPETENCIA ESPECIFICA

CRITERIOS DE EVALUACION

PORCE
NTAJE

1. Describir y apreciar la diversidad lingiiistica del
mundo a partir del reconocimiento de las lenguas
del alumnado y la realidad plurilingiie y
pluricultural de Espafia, analizando el origen y
desarrollo sociohistérico de sus lenguas y las
caracteristicas de las principales variedades
dialectales del espafiol, para favorecer la
reflexion interlingiiistica, para combatir los
estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza
cultural.

1.1. Reconocer las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espafiol, con
atencion especial a las de Castilla la Mancha, identificando algunas nociones basicas
de las lenguas, tanto de Espafia como las que forman los repertorios lingiiisticos del
alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas
y multimodales.

1.2 Identificar prejuicios y estereotipos lingiiisticos adoptando una actitud de respeto
y valoracion de la riqueza cultural, lingliistica y dialectal, a partir de la observacion de
la diversidad lingliistica del entorno."

10%

2. Comprender e interpretar textos orales y
multimodales, recogiendo el sentido
general y la informacion mas relevante,
identificando el punto de vista y la
intencién del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse
opinién y para ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

2.1Comprender el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante en
funcién de las necesidades comunicativas y la intencion del emisor en textos orales
y multimodales sencillos de diferentes ambitos, analizando la interaccién entre los
diferentes codigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la

idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados."

10%

3. Producir textos orales y multimodales
con fluidez, coherencia, cohesion vy
registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en
interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento 'y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés personal, social y educativo, ajustandose a las
convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia,
cohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes y utilizando, de manera eficaz,
recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter dialogado de manera activa y adecuada, con
actitudes de escucha activa y haciendo uso de estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia linglistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz, los propdsitos marcados en una situacién
comunicativa, interpretando, valorando y mejorando las producciones orales propias y
ajenas, asi como los aspectos prosddicos y los elementos no verbales (gestos,
movimientos y mirada, entre otros)"

10%

4. Comprender, interpretar y valorar textos
escritos, con sentido critico y diferentes
propésitos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y
laformay evaluando su calidad y fiabilidad,
para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencidn del emisor en textos escritos y multimodales sencillos, de
diferentes ambitos, que respondan a diferentes propdsitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos sencillos evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica ante cualquier tipo de texto, a través de una lectura
reflexiva que permita identificar posturas de acuerdo o desacuerdo, respetando en
todo momento a las personas que expresan su opinidn en ellos.

4.4 Reconocer el sentido de palabras, expresiones, enunciados o pequefios fragmentos
extraidos de un texto, en funcién de su sentido global, incorporandolos a su uso
personal de la lengua.

10%

5. Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento 'y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

5.1 Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados y con el registro adecuado
sobre temas curriculares o de interés social y cultural, precedidos de un proceso de
planificacion que atienda a la situacién comunicativa, destinatario, propdsito y canal y
de redacciény revision de borradores de manera individual o entre iguales, o mediante
otros instrumentos de consulta.

5.2 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, linglisticos y de estilo, con precision Iéxica y correccién ortogréfica y
gramatical.

10%
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6. Seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacion, e integrarla y
transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista critico y respetando los principios de
propiedad intelectual.

6.2 Elaborar trabajos de investigacién de manera guiada en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés académico, personal o social, a partir de la informacién
seleccionada, aplicando las convenciones basicas establecidas para su presentacion:
organizacién en epigrafes, procedimientos de citas, bibliografia y webgrafia, entre
otras.

6.3 Emplear las tecnologias digitales en la busqueda de informacién y en el proceso de
comunicarla, adoptando hdbitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable.

10%

7. Seleccionar y leer de manera
progresivamente auténoma obras diversas
como fuente de placer y conocimiento,
configurando wun itinerario lector que
evolucione en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, asi
como y compartir experiencias de lectura,
para construir la propia identidad lectoray
para disfrutar de la dimensién social de la
lectura.

7.1 Elegiryleer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contemporanea y
dejar constancia del progreso del itinerario lector y cultural personal mediante la explicacion
argumentada de los criterios de seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la cultura
literaria y de la experiencia de lectura.

7.2 Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y elaborar una
interpretacion personal estableciendo vinculos argumentados con otras obras y otras
experiencias artisticas y culturales.

10%

8. Leer, interpretar y valorar obras o
fragmentos literarios del patrimonio
nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biogréaficay los conocimientos
literarios 'y culturales que permiten
establecer vinculos entre textos diversos y
con otras manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de
laliteratura'y para crear textos de intencién
literaria.

8.1 Explicary argumentar la interpretacion de las obras leidas mediante el analisis de
las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obray de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y con la tradicion literaria,
utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor vinculados a la
apreciacién estética de las obras.

8.2 Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcidon de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y
estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta personal del lector en la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo,
en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir
de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las
convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

10%

9. Movilizar el conocimiento sobre la
estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente
autébnomasobre las elecciones linglisticas
y discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la conciencia
linguistica, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas
tanto de produccién oral y escrita como de
comprensién e interpretacion critica.

9.1 Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalinglistica e interlinglistica y utilizando un
metalenguaje especifico, e identificar y subsanar problemas de comprensién lectora
utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el propésito comunicativo y las
elecciones lingtiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3 Elaborar y presentar los resultados de pequefios proyectos de investigacion sobre
aspectos relevantes del funcionamiento de la lengua, formulando hipétesis y
estableciendo generalizaciones, utilizando los conceptos y la terminologia linglistica
adecuada y consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y gramaticas.

10%

10. Poner las propias préacticas
comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, laresolucién dialogadade los
conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje
no discriminatorio y desterrando los
abusos de poder a través de la palabra,
para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del lenguaje.

10.1 Identificary desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder
através de la palabray los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexién y el
analisis de los elementos linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social, desarrollando una
postura abierta, tolerante y flexible.

10%
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En caso de no superar positivamente la evaluacion primera y/o segunda, el alumnado debera realizar las
correspondientes RECUPERACIONES, que consistiran en lo siguiente:

e Realizar las actividades de repaso que le encomiende el profesor y entregarselas antes de la fecha
gue el mismo indique.

e Trabajar los contenidos de la evaluacién no superada mediante las actividades que ira
proponiendo el profesor.

e Una vez realizado lo anterior, el profesor valorard, mediante los instrumentos que considere
oportunos, si se ha recuperado la evaluacion no superada.

A final de curso se efectuara la media aritmética de las calificaciones obtenidas en los tres trimestres, para
obtener la calificacién de la EVALUACION FINAL. Si dicha calificacion fuera inferior a 5, el alumno deberd
realizar una prueba de recuperacion final de aquellos trimestres que no hubiera superado positivamente, y
el resultado de dicha prueba sera el que se tenga en cuenta para obtener, de nuevo por la media aritmética
de las tres evaluaciones, la calificacién del alumno.

A los alumnos que sean sorprendidos copiando durante la realizacidén de una prueba, se les calificara dicha
prueba con cero puntos. Lo mismo ocurrira cuando resulte evidente que han copiado cualquiera de los
trabajos que se les encomienden.

Los alumnos que promocionan con la materia no superada en el curso anterior deberan llevar a
cabo un PLAN DE REFUERZO con la finalidad de alcanzar las competencias y saberes basicos de dicho
curso. Para ello, realizaran actividades correspondientes a los saberes basicos de cada uno de los
trimestres. Dichas actividades se encuentran disponibles en la pagina web del centro, en el siguiente
enlace:  http://www.maestrojuandeavila.es/departamentos/lengua-castellana-y-literatura/.  Del

seguimiento de estos alumnos se encargard el profesor que imparta la materia en el grupo donde se
encuentran en el presente curso.

ALUMNADO REPETIDOR

En cuanto al alumnado que repite curso debemos desarrollar una serie de actuaciones educativas,
esto es, realizaremos una serie de actividades dinamicas y de trabajos colaborativos, tanto en equipo
como por parejas, asi como incidiremos en los saberes basicos en los que presenten mayor dificultad
y realizaremos un seguimiento exhaustivo con la observacion directa constante.

EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Esta evaluacion se realizara de forma trimestral, al analizar los resultados académicos logrados por los
alumnos en cada trimestre, promoviendo asi la reflexién y la puesta en comin de medidas para la mejora.
Con todas estas consideraciones se contribuye a la actualizacién y concrecién del Plan de Mejora que se
implementa en el centro.

A este respecto, nuestro departamento actuara de acuerdo con lo establecido en el PLAN DE EVALUACION
INTERNA DEL CENTRO, que este curso actuara en el ambito 1, esto es, el proceso de ensefianza- aprendizaje,
para lo que el equipo directivo ha enviado un cuestionario para todo el profesorado: Geogle forms. Por otro
lado, actuara en lo que respecta al ambito 3, esto es, todo lo que respecta a los resultados académicos,
mediante el informe de evaluacion por trimestres, asi como la prueba de diagndstico para 22 ESO. Ademas,
por parte de este departamento se realizard una encuesta al alumnado que luego cada profesor analizara y
se hard una puesta en comun en el departamento y sacaremos las conclusiones pertinentes
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ENCUESTA
Lee atentamente las siguientes afirmaciones y marca la casilla correspondiente
A
SI NO
VECES
1 | Se me dan mal los estudios en general
2 | Se me dan bien la lenguayy la literatura
3 | Me he esforzado poco
4 | Presto la suficiente atencion en clase
5 | Realizo los ejercicios de lengua y literatura a diario
6 | Las pruebas de evaluacion han sido demasiado dificiles
7 | Este curso la materia es mucho mas dificil
8 | Me cuesta seguir la clase
9 | Me aburro en clase
10 | Entiendo las cosas, pero en seguida las olvido
11 | En primaria se me daban bien la lengua
12 | Me pongo nervioso/a en los examenes
13 | Me gusta salir a la pizarra
14 | Me gusta hacer actividades con ordenadores
15 | Me gusta hacer ejercicios en grupo
16 | Lalengua me parece muy interesante
17 | Lalenguay la literatura es util para la vida
18 | Lalengua en util para mi futura profesién
18 | El profesor me motiva a aprender lengua vy literatura
19 | El profesor me ayuda a comprender la lengua y la literatura
20 | Al profesor le gusta ensefarnos
21 | Me da verglienza preguntar dudas
22 | El profesor es justo poniendo notas
23 | El profesor nos escucha y nos tiene en cuenta

Indica las actividades que realizas por la tarde (deportivas, conservatorio, academias, profesores
particulares, etc), qué dias a la semana las haces y cuanto tiempo al dia dedicas a todas ellas:

¢Cuanto tiempo dedicas cada dia a juegos online, redes sociales, etc?
¢Cémo crees que podria ayudarte tu profesor/a a superar la asignatura?
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