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l. Normativa

La Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, de regulacion de la organizaciéon y el funcionamiento de los centros
publicos que imparten ensefanzas de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacién Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha
establece con arreglo a la Programacion de los Departamentos didacticos lo siguiente:

Articulo 8. Programaciones didacticas

1. Las programaciones didacticas son instrumentos especificos de planificacion,
desarrollo y evaluacién de cada materia, ambito o moddulo del curriculo. Seran
elaboradas y modificadas, en su caso, por los departamentos de coordinacion
didactica, debiendo ser aprobadas por el claustro del profesorado.

2. Las programaciones didacticas, incluiran:

a) Una introduccion con los datos o caracteristicas que se consideren relevantes
para cada materia, ambito o médulo

b) Los objetivos, las competencias claves, la secuenciacion de los saberes
basicos por cursos y los criterios de evaluaciéon en relacién con las
competencias especificas o resultados de aprendizaje, en su caso, de las materias,
ambitos o moédulos relacionados con las competencias especificas.

c) La metodologia; la organizacion de tiempos, agrupamientos y espacios; los
materiales y recursos didacticos; y las medidas de inclusién educativa y
atencion a la diversidad del alumnado.

d) Las actividades complementarias, disefiadas para responder a los objetivos y
saberes basicos del curriculo, debiéndose reflejar el espacio, el tiempo y los recursos
que se utilicen.

e) Los procedimientos de evaluaciéon del alumnado y los criterios de calificacion
y de recuperacion, cuando proceda.

f) Los indicadores, criterios, procedimientos, temporalizacién y responsables de
la evaluacion del proceso de ensefanza y aprendizaje, de acuerdo con lo
establecido en el plan de evaluacién interna del centro.

3. Los centros docentes haran publicos, para conocimiento de las familias y del propio
alumnado, los procedimientos de evaluacion y los criterios de evaluacion y de
calificacion.



ll. Programaciones didacticas

PROGRAMACION DE VALORES ETICOS (2°de ESO)

1. Introduccion

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, aprobado por el Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional (MEYFP), y publicado en BOE 76, de30 de marzo,
esta enmarcado en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), publicada en
BOE 340, de 30 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion.

De conformidad con el mencionado Real Decreto 217/2022, se modifica la anterior
distribucion de competencias entre el Estado y las comunidades auténomas en lo relativo
a los contenidos basicos de las ensefianzas minimas. De este modo, corresponde al
Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas en el seno de la Conferencia
Sectorial de Educacion, fijar, en relacion con los objetivos, competencias, contenidos y
criterios de evaluacion, los aspectos basicos del curriculo, que constituyen las
ensefianzas minimas. Las administraciones educativas, a su vez, seran las responsables
de establecer el curriculo correspondiente para su ambito territorial, del que formaran
parte los aspectos basicos antes mencionados.

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, publicadoenel DOCM el 14 de julio del 2022, porel que
se establece la ordenacion y elcurriculo de EducacionSecundariaObligatoriaen la
comunidadauténoma de Castilla-La Mancha, asi lo hace para todas las materias, y en
concreto para la de Educacion en Valores Eticos y Civicos. El presente documento se
refiere a la programacioén de tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria de esta
materia.

2. La Educacién Secundaria Obligatoria en el
marco del sistema educativo

La Educacion Secundaria Obligatoria es una etapa educativa que constituye, junto con la
Educacion Primaria y los Ciclos Formativos de Grado Basico, la Educacion Basica.
Comprende cuatro cursos y se organiza en materias y en ambitos. El cuarto curso tiene
caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacién a
la vida laboral.

La finalidad de la Educacién Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los alumnos y
las alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus
aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motor; desarrollar y consolidar los
habitos de estudio y trabajo, asi como habitos de vida saludables, preparandolos para su
incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral; y formarlos para el
ejercicio de sus derechos y sus obligaciones de la vida como ciudadanos y ciudadanas.

En esta etapa, seprestara una atencién especial a la orientacién educativa y profesional
del alumnado, y a la adquisicion y desarrollo de las competencias establecidas en el Perfil
de salida al término de la Ensefianza Basica, y se incidira en la correcta expresion oral y
escrita y en el uso de las matematicas. Para fomentar la integracion de las competencias,
se dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos y
relevantes, y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

Ademas, a fin de promover el habito de la lectura, en la Educaciéon Secundaria Obligatoria
se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias vy, sin



perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresién oral y escrita,
la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y
empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en
valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran igualmente en todas las
materias. Se fomentaran, ademas, de manera transversal la educacién para la salud,
incluida la afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el
consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.



2.1. Marco curricular de la Educacion Secundaria
Obligatoria

Constituyen el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos, métodos
pedagadgicos y criterios de evaluacidn establecidos paraesta etapa.

2.1.1. Objetivos

Los objetivos se definen en la LOMLOE como los logros que se espera que el alumnado
haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de
las competencias clave. Asi, la Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar
en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos, y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarseen la lenguacastellana con correccion, tanto de forma oral,
comoescrita, utilizandotextos y mensajescomplejos, e iniciarseenelconocimiento, la
lectura y elestudio de la literatura.

i) Comprender y expresarseenuna o maslenguasextranjeras de maneraapropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco ComunEuropeo de Referencia de las Lenguas

j) Conocer, valorar y respetarlosaspectosbasicos de la cultura y la historia de Espafia, y
especificamente de Castilla-La Mancha, asicomosupatrimonioartistico y cultural. Este
conocimiento, valoracién y respeto se extenderatambién al resto de
comunidadesauténomas, en un contextoeuropeo y comoparte de un entorno global
mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el



cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y
el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

[) Conocerloslimites del planetaenel que vivimos y losmedios a sualcance para procurar
que losrecursosprevalezcanenelespacioelmaximotiempoposible,
abandonandoelmodelo de economia lineal seguido hasta elmomento y
adquiriendohabitos de conducta y conocimientospropios de unaeconomia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.



2.1.2. Competencias

La LOMLOE evoluciona el enfoque competencial ya presente en la LOE y promueve un
concepto mas amplio acorde con las recomendaciones europeas para el aprendizaje
permanente, y relacionado con los retos y desafios del siglo xxi. En la Recomendacion
del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, las competencias se definen
como una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes, en las que:

a) Los conocimientos se componen de hechos y cifras, conceptos, ideas y teorias que ya
estan establecidos y apoyan la comprension de un area o tema concretos.

b) Las capacidades se definen como la habilidad para realizar procesos y utilizar los
conocimientos existentes para obtener resultados.

c¢) Las actitudes describen la mentalidad y disposicién para actuar o reaccionar ante las
ideas, personas o situaciones.

Competencias clave

Las competencias clave son los desempefos que se consideran imprescindibles para
que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y
afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el
Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica y son la adaptacion
al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada
Recomendacién del Consejo de la Uniéon Europea.Esta adaptacion responde a la
necesidad de vincular dichas competencias con los retos y desafios del siglo XxI, con los
principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar, ya que la
Recomendacion se refiere al aprendizaje que debe producirse a lo largo de toda la vida,
mientras que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal,
social y formativo: la etapa de la Ensefianza Basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en el Perfil de salida, que
son las siguientes:

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)
Competencia plurilingiie (CP)

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM, por sus siglas en inglés)

Competencia digital (CD)

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Competencia ciudadana (CC)

Competencia emprendedora (CE)

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La adquisicién de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de
todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una
correspondencia exclusiva con una Unica materia 0 ambito, sino que todas se concretan
en los aprendizajes de las distintas materias o ambitos y, a su vez, se adquieren y
desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

A continuacion, se describen las competencias clave tal como aparecen descritas en la
LOMLOE:

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Supone interactuar de forma
oral, escrita, signada o multimodal de forma coherente y adecuada en diferentes
ambitos y contextos, y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de
manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o



multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y
respetuosa. Constituye la base para el pensamiento propio y la construccion del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signaciéon para pensar y aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Competencia plurilingiie (CP). Implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas,
de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia
supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos individuales, y aprovechar las
experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir
destrezas en la lengua o las lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra,
asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y
respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar
la convivencia democratica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM). Entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable vy
sostenible. La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos para resolver problemas en diferentes contextos. La
competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la
observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer
conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo
natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la
aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Competencia digital (CD). Implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas. Incluye la
alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad
(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual,
la resolucién de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). Implica la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover
un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente;
colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye la capacidad de hacer frente a la
incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar
procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar
estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y
de los demas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al
futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y
de apoyo.

Competencia ciudadana (CC). Contribuye a que los alumnos y las alumnas puedan
ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica,
basandose en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales,
econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania
mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios



de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias
que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar
el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando
la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y
constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposiciéon a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica
tomar decisiones basadas en la informacién y el conocimiento, y colaborar de manera
agil con otras personas, con motivaciéon, empatia y habilidades de comunicacién y de
negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accidon mediante la planificacion y la
gestién de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC). Supone comprender
y respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones
se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de
una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y
del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en evoluciéon y del
patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de
conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Competencias especificas

Ademas de las competencias clave, la LOMLOE establece competencias especificas en
el curriculo de cada una de las materias y ambitos del sistema educativo. La ley define las
competencias especificas como los desempefios que el alumnado debe poder desplegar
en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia 0 ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion
entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado a través de los descriptores
operativos, y por otra, los saberes basicos de las materias o @mbitos y los criterios de
evaluacion.

2.1.3. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje. En el apartado 3.2. de esta programaciéon se establece la
vinculacion de los criterios de evaluacién de Educacion enValores civicos y éticos con las
competencias especificas de la materia y los descriptores operativos establecidos Perfil
de salida al término de la Educaciéon Secundaria Obligatoria.

2.1.4. Saberes basicos

En la LOMLOE, los contenidos de cada materia o ambito se enuncian en forma de
saberes basicos, que integran los conocimientos, destrezas y actitudes propios de cada
una de las materias o0 ambitos, cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas. En el apartado 3.3. de este documento se establecen los



saberes bésicos fijados para la materia de Educacion en Valores civicos y éticos en este
curso de la Educacion Secundaria Obligatoria.

2.1.5. Situaciones de aprendizaje

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave, que se concretan en las
competencias especificas de cada materia o ambito, deben favorecerse por la aplicacion
de metodologias didacticas que impliquen la creacién de situaciones, tareas y actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién critica y la responsabilidad. Para que
la adquisicion de las competencias sea efectiva, las situaciones de aprendizaje deben:

Estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y
con sus diferentes formas de comprender la realidad.

Estar compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccion de
nuevos aprendizajes.

Ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos
cercanos a la vida real.

Posibilitar la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y
actitudes propios de la etapa.

El disefio de lassituaciones de aprendizaje, unido a los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), favorece la capacidad de aprender a aprender y permite
sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos
pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y
los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El curriculo de Educacidon Secundaria Obligatoria establece que las situaciones de
aprendizaje deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en
grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actue de
forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica
debe implicar la produccion y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos auténticos
en distintos soportes y formatos. Igualmente, estas situaciones deben fomentar aspectos
relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica,
esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del
sigloxx1.En el apartado 3.4. de esta programacion se explicitan las claves para el disefio
de las situaciones de aprendizaje de la materia de Educacion en Valores civicos y éticos
de Educacion Secundaria Obligatoria.
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2.2. Perfil de salida del alumnado al término de la
EnsenanzaBasica

El Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica es la herramienta en
la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a
dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexion con los retos del sigloxxi, las
competencias clave que se espera que los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al
completar esta fase de su itinerario formativo.

La LOMLOE establece que el Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio
nacional. La ley lo concibe como la piedra angular de todo el curriculo, la matriz que
cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las distintas etapas que constituyen
la Ensefianza Basica. Es, por tanto, el elemento que debe fundamentar las decisiones
curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.
Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo
a la toma de decisiones sobre promociéon entre los distintos cursos, asi como a la
obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave descritas en el apartado
2.1.2 de esta programacion, se ha definido para cada una de ellas un conjunto de
descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia
existentes. Estos descriptores constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia o
ambito. La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas
permite quede la evaluacion de las competencias especificas se pueda inferir el grado de
adquisicién de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren y desarrollan necesariamente de forma
secuencial y progresiva, en el Perfil de salida se incluyen también descriptores operativos
que permiten orientar el grado de consecucion de las competencias al finalizar la
Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad entre las dos etapas
que componen la ensefianza obligatoria.

En las paginas siguientes de este documento se relacionan las competencias clave y los
descriptores operativos definidos para cada una de ellas al término de la Educacién
Secundaria Obligatoria.
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Competencias clave y descriptores operativos del Perfil de salida
al término de la Educacién Secundaria Obligatoria

COMPETEN DESCRIPTORES OPERATIVOS. Al terminar la Educacién Secundaria

CCLA1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa
en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los ambitos personal, social, educativo

a plurilinglie
(CP)

Competenci .

a CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autbnoma

en informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad

comunicacioé | y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de

n lingliistica E— E— m e ’ - A

(ccL) CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las
que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como
cauce privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia
CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada

Competenci : ' ' : ' - ' ' e

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas
como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingliistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal como factor de dialogo, para

Competenci
a
matematica
y
competencia
en ciencia,
tecnologia

e ingenieria
(STEM)

STEM1.Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias

STEMZ2.Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipotesis mediante la

ArsmavimanntaniAn A tndacnaniAn ctilioanda haveanainntan A tnateiinmanntan adaniiandan

STEM3.Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que den solucion a
una necesidad o problema de forma creativa y en equipo, procurando la

STEMA4.Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y
tecnologicos de forma clara y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas,

STEMS5.Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica
principios de ética y seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su
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COMPETENC DESCRIPTORES OPERATIVOS. Al terminar la Educaciéon Secundaria

CD1. Realiza busquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y
CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias
Comp de tratamiento de la informacion y el uso de diferentes herramientas digitales,
?;enc CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos,
digita datos e informacion mediante herramientas o plataformas virtuales,
1(CD) CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud
y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de
CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnolégicas
creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o responder
Comp CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la
etenc resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propésito y motivaciéon hacia
ia : . » . ! L AR
perso CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
nal, sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
social — — ' = ' - o
y de CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las
apren demas personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar
der CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando
:pren fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la informacion
der CPSAAD5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos
(CPS de retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso
A A\ L . .. " L.,
CCA1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de
su propia identidad, asi como a los hechos culturales, historicos
y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas, empatia,
Comp CC2.Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del
etenc proceso de integracion europea, la Constitucion espafola y los derechos
ia humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como la
ciuda : — . - P e 1
dana CC3.Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad,
(Ce) considerando criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios
propios para afrontar la controversia moral con actitud dialogante, argumentativa,
CC4.Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia
e interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta,
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COMPETENC DESCRIPTORES OPERATIVOS. Al terminar la Educacion Secundaria

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico,
haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer
en el entorno, para presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y

Competencia CE2. EvaIL_'Ja_Ias fortalezas.y d_ebilidades propias, haciendo uso de estrategias de

emprendedor autoconpmmlent_o y autoeﬂca_lma, y compn_anc_ie los eIeme'ntgs fundgmen_tales dela

a (CE) economia y Ias_ ﬂnapzas, aplicando coppmmlentos economicos y financieros a
actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el

CES3. Desarrolla el proceso de creacidn de ideas y soluciones valiosas y toma
decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles
de planificacién y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el resultado

CCEC1.Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la

Competencia | CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e

en intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas
concienciay [———— AR L. . . . .
expresion CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
culturales producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo

(CCEC) X PR R . AR N

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras
o corporales, para la creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma
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2.3. Educacion inclusiva y atencion a la diversidad

En su Preambulo, la LOMLOE establece la necesidad de conceder importancia a varios
enfoques para garantizar no solo la calidad, sino también la equidad del sistema educativo:

Enfoque de derechos de la infancia, segun lo establecido en la Convencion sobre los
Derechos de Nifio de Naciones Unidas (1989).

Enfoque de igualdad de género a través de la coeducacion y fomento en todas las
etapas de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de
género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual. En Educaciéon Secundaria Obligatoria
introduce la orientacion educativa y profesional del alumnado con perspectiva inclusiva y
no sexista.

Enfoque transversal para garantizar el éxito en la educacion de todo el alumnado que
implica la mejora continua y la personalizacion del aprendizaje.

Enfoque para atender al desarrollo sostenible, de acuerdo con lo establecido en la
Agenda 2030, y la ciudadania mundial. Este enfoque incluye la educacion para la paz y
los derechos humanos, la comprension internacional, la educacion intercultural y la
educacion para la transicion ecoldgica.

Enfoque para el desarrollo de la competencia digital del alumnado, tanto a través de
contenidos especificos como desde una perspectiva transversal y haciendo hincapié en la
brecha digital de género.

Estos enfoques tienen como objetivo ultimo reforzar la equidad y capacidad inclusiva del
sistema y, con ello, hacer efectivo el derecho a la educacion inclusiva reconocido en la
Convencion de las Personas con Discapacidad, ratificada en Espafia en 2008. En el articulo
4, apartado 3 de la LOMLOE, se establece la adopcién de la educacion inclusiva como
principio fundamental en la Ensefianza Basica, con el fin de atender a la diversidad de
todo el alumnado, tanto el que tiene especiales dificultades de aprendizaje como del que
tiene mayor capacidad y motivacion para aprender.

Por su parte, el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, de Educacion Secundaria
Obligatoria, en su articulo 5, apartado 2, establece como principio general que en esta etapa
se tendran en cuenta las necesidades especificas del alumnado con discapacidad o en
situacion de vulnerabilidad, y en el apartado 3, que la Educacion Secundaria Obligatoria se
organizara de acuerdo con los principios de educacién comun y atencién a la diversidad del
alumnado, correspondiendo a las administraciones educativas la regulacion de las medidas
de atencion a la diversidad. En el apartado 4 se afade que entre esas medidas deben
contemplarse las adaptaciones del curriculo, la integracién de materias en ambitos, los
agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de grupos, la oferta de materias
optativas, los programas de refuerzo y las medidas de apoyo personalizado para el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Por ultimo, en los articulos 19 a 24 se regula la atencion a las diferencias individuales y se
establecen medidas para el alumnado con necesidades educativas especiales, con
dificultades especificas de aprendizaje, con integracion tardia en el sistema educativo
y con altas capacidades, y los programas de diversificacion curricular.

En cada una de las unidades didacticas del apartado 5 de esta programacion se explicitan
las medidas de atencidén a la diversidad establecidas para la materia de Educaciéon en
Valores civicos y éticos en este curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

2.4. Evaluacion

En el articulo 15 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se fijan para la evaluacion en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria los principios de evaluacién continua,
formativa e integradora de los diferentes aprendizajes establecidos para la etapa. Los
referentes Ultimos para la evaluacién del proceso de aprendizaje desde todas las materias y
ambitos deben ser la consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de
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consecucion de las competencias clave establecidas en el Perfil de salida del alumnado al
término de la Ensefianza Basica.

En el proceso de evaluacion continua, se contempla el establecimiento de medidas de apoyo
educativo en los casos en los que el progreso de un alumno o una alumna no sea el
adecuado vy, especialmente, en el alumnado con necesidades educativas especiales. En el
apartado 7 del citado articulo se prevé que, para el caso del alumnado con adaptaciones
curriculares, la evaluacion se realizara tomando como referencia los criterios de evaluacién
establecidos en las mismas.

En la Educacion Secundaria Obligatoria, el caracter integrador de la evaluacion no impide
que el profesorado pueda realizar la evaluacion diferenciada de cada materia o ambito
teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion, incluidos los fijados en los programas de
diversificacion curricular.

Para la evaluacion en esta etapa se promovera el uso de instrumentos de evaluacion
variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que
permitan la valoracion objetiva y que garanticen que los procesos de evaluacién se adaptan
a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

En cada una de las unidades didacticas del apartado 5 de esta programacion se enumeran y
describen las herramientas de evaluacién disefiadas para la materia de Educacion en
Valores civicos y éticos de este curso de Educacién Secundaria Obligatoria.
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3. El curriculo de la materia de Educacion en
valores civicos y éticos en la Educacién
Secundaria Obligatoria

En el ANEXO Il. MATERIAS DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en el apartado dedicado a Educacion en Valores civicos
y éticos, se establece, en términos generales, y de acuerdo con los objetivos educativos y el
Perfil de salida del alumnado que al término de la ensefianza basica estos se formaran para
la adquisicion de valores civicos y éticos lo que implica movilizar el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes, asi como los valores que permitiran al alumnado tomar
conciencia desde su identidad personal y cultural, afrontar cuestiones éticas fundamentales y
adoptar una actitud consecuente con el caracter interconectado y ecodependiente de su vida
en relacion con el entorno; todo ello con el objeto de poder apreciar y aplicar con autonomia
de criterio aquellas normas y valores que rigen la convivencia en una sociedad libre, plural,
justa y pacifica. De esta manera, la materia contribuye al desarrollo de las competencias
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica.

3.1. Competencias especificas y criterios de
evaluacién

Competencias especificas

En la asignatura de Educacion en Valores civicos y éticos, se establece que la materia
supone un mayor nivel de profundizacién y desarrollo de los cuatro ambitos competenciales
fundamentales en torno a los que se organizaba, como area, en la Educacion Primaria. El
primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia moral. El segundo atiende
a la comprension del marco social de convivencia y compromiso ético con los principios
valores y normas que lo rigen. El tercero se refiere a la adopcion de actitudes compatibles
con la sostenibilidad del entorno desde el entendimiento de nuestra relaciéon de inter y
ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y dedicado a la educacion
de las emociones se ocupa de desarrollar la sensibilidad y la conciencia y gestion de los
afectos en el marco de la reflexion sobre los valores y los problemas éticos, civicos y
ecosociales. A su vez, cada uno de estos ambitos competenciales se despliega en dos
niveles integrados: uno mas tedrico, dirigido a la comprension significativa de los conceptos y
cuestiones mas relevantes de la materia, y otro mas practico o instrumental orientado a
promover, desde la reflexion critica y el dialogo argumentativo, conductas y actitudes acordes
con aquellos valores éticos, civicos y ecosociales que orientan la convivencia.

Criterios de evaluacion

Para cada competencia especifica de la materia Educacion en Valores civicos y éticos, se
formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de desempefio esperado en
laadquisiciénde cada una de ellas. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial y
exigen el uso de herramientas de evaluacion variadas, y con capacidad diagndstica y de
mejora.

A continuacion, se ofrece la relacion de las competencias especificas la asignatura de
Educacion en Valores civicos y éticos, de Educacion Secundaria obligatoria, los criterios de
evaluacion relacionados a cada una de ellas y los descriptores operativos que las vinculan
con las competencias clave recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la
Ensefianza Basica.
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3.2. Relacién de las competencias especificas, los
descriptores operativos y los criterios de
evaluacién

Curso 2.°

COMPETENCIAS

ESPECIFICAS

DESCRI
PTORE
S
OPERA
TIVOS

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Inquirir e
investigar cuanto
se refiere a la
identidad humana
y a cuestiones
éticas relativas al
propio proyecto
vital, analizando
criticamente
informacion fiable
y generando una
actitud reflexiva al
respecto, para
promover el
autoconocimiento
y la elaboracion
de planteamientos
y juicios morales
de manera
autonoma vy
razonada.

CCL2,
CPSAA
1, CC1,
CC2,
CCs.

1.1.

1.2.

Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo
reconociendo las multiples dimensiones de su
naturaleza y personalidad, asi como de la dimension
civica y moral de la misma, a partir de la investigacion y
el dialogo en torno a diversas concepciones sobre la
naturaleza humana.

Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones,
afectos y deseos con comprensiéon y empatia hacia las
demas personas, demostrando autoestima vy
compartiendo un concepto adecuado de lo que deben
ser las relaciones con otras personas, incluyendo el
ambito afectivo-sexual.

1.3 Identificar las caracteristicas que debe tener la amistad

1.4

1.5.

y los factores que la favorecen, distinguiendo las
amistades de las relaciones interesadas y analizando
los mitos del amor romantico asociados con
laviolencia de género.

Comprender las diversas relaciones afectivas vy
sexuales de manera sana y equilibrada, asi como el
significado de heterosexualidad, homosexualidad y
bisexualidad, fomentando el respeto a la diversidad
sexual.

Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la
practica de la deliberacién racional, el uso de conceptos
éticos, y el didlogo respetuoso con los demas en torno a
distintos valores y modos de vida, asi como a problemas
relacionados con el ejercicio de los derechos
individuales, el uso responsable y seguro de las redes,
las conductas adictivas y el acoso escolary las
conductas de riesgo referidas a ellos.
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2. Actuar e

interactuar de
acuerdo con
normas y valores
civicos y éticos, a
partir del
reconocimiento
fundado de su
importancia para
regular la vida
comunitaria y su
aplicacion efectiva
y justificada en
distintos
contextos, para
promover una
convivencia
pacifica,
respetuosa,
democratica y
comprometida con
el bien comun.

CCLS5,
CD3,
CC1,
CC2,
CC3,
CC4,
CCEC1.

2.1.

2.2.

2.3.

24.

2.5.

2.6.

Promover y demostrar una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien
comun, a partir de la investigacion sobre la naturaleza
social y politica del ser humano y el uso y comprension
critica de los conceptos de ley, poder, soberania, justicia,
Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y
derechos humanos.

Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y
democratica a través del conocimiento del movimiento
asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y
constructiva en actividades de grupo que impliquen
tomar decisiones colectivas, planificar acciones
coordinadas y resolver problemas aplicando
procedimientos y principios civicos, éticos y
democraticos explicitos.

Contribuir a generar un compromiso activo con el bien
comun a través del andlisis y la toma razonada y
dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la desigualdad y la
pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la educacion y la
justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la
investigacion cientifica.

Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad
de género, y del problema de la violencia y explotacion
sobre las mujeres, a través del andlisis de las diversas
olas y corrientes del feminismo y de las medidas de
prevencion de la desigualdad, la violencia y la
discriminacion por razén de género y orientacion sexual,
mostrando igualmente conocimiento de los derechos
LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

Contribuir activamente al bienestar social adoptando una
posicién propia, explicita, informada y éticamente
fundamentada sobre el valor y pertinencia de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad
etnocultural, la consideracién de los bienes publicos
globales y la percepcion del valor social de los
impuestos.

Contribuir a la consecucién de un mundo mas justo y
pacifico a través del analisis y reconocimiento de la
historia democratica de nuestro pais y de las funciones
del Estado de derecho y sus instituciones, los
organismos internacionales, las asociaciones civiles y
los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado, en su
empefio por lograr la paz y la seguridad integral, atender
a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y
cooperacion entre las personas y los pueblos.
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3. Entender

la
naturaleza
interconectada e
inter
ecodependiente
de las actividades
humanas,
mediante la
identificacién y
analisis de
problemas
ecosociales de
relevancia, para
promover habitos
y actitudes
éticamente
comprometidos
con el logro de
formas de vida
sostenibles.

.Mostrar una
adecuada estima
de si mismo y del
entorno,
reconociendo y
valorando las
emociones y los
sentimientos
propios y ajenos,
para el logro de
una actitud
empatica vy
cuidadosa con
respecto a los
demas y a la
naturaleza.

3.1.

STEMS,
CPSAA
2, CC1,
CC2,
CC3,
CC4,
CE1.

CCL1,
CPSAA
1,
CPSAA
2,
CPSAA
3, CC1,
CCs3,
CCECa.

Describir las relaciones histéricas de interconexion,
interdependencia y ecodependencia entre nuestras vidas y
el entorno a partir del andlisis de las causas y
consecuencias de los mas graves problemas ecosociales
que nos afectan.

3.2. Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y

éticos con los que afrontar la emergencia climatica y la
crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate
argumental en torno a los mismos.

3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el

logro de un desarrollo sostenible, contribuyendo por si
mismo y en su entorno a la prevencion de los residuos, la
gestion sostenible de los recursos, la movilidad segura,
sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo
responsable, el cuidado del patrimonio natural, el respeto
por la diversidad etnocultural, y el cuidado y proteccion de
los animales.

Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las
emociones, de estima y cuidado de si mismo y de los
otros, identificando, analizando y expresando de manera
asertiva las propias emociones y sentimientos y
reconociendo y valorando las de los demas en distintos
contextos y en torno a actividades creativas y de reflexion
individual o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.
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3.3. Saberes basicos

Los saberes basicos de la materia de Educacion en valores civicos y éticos de Educacion
Secundaria Obligatoria se organizan en tres bloques:

En el primero de ellos, denominado «Autoconocimiento y autonomia moral», se
propone una reflexion en torno a los valores éticos y a la necesidad de que, una
vez adquiridos e interiorizados, se conviertan en la guia de las acciones del ser
humano, entendido como un proyecto que tiene como meta la plena autonomia.
Una autonomia desde la que es posible plantearse determinados conflictos,
como los que se establecen entre lo que es legitimo y lo que es legal o los
derivados del mundo actual, tales como los abusos y el acoso, las conductas
adictivas, o la influencia de los medios de comunicacion y las redes sociales.

En el segundo de los bloques, denominado «Sociedad, justicia y democracia»,
se defiende la importancia del consenso y el valor de la diferencia como pilares
basicos de nuestra vida en sociedad. Se analiza la dimensién politica del ser
humano y la necesidad de una practica democratica, basada en los ideales de
justicia y equidad. Desde esta perspectiva, el alumnado debera reflexionar sobre
los problemas éticos mas relevantes de nuestro tiempo: la situacién de los
derechos humanos en el mundo, la desigualdad y la pobreza, la discriminacién y
violencia contra las mujeres, el respeto a la diversidad y las minorias, el
fendmeno migratorio, la crisis climatica, etc.

Por ultimo, en el tercer bloque, denominado «Sostenibilidad y ética ambiental»,
se aborda la complicada relacién del ser humano con la naturaleza y se analiza
la huella ecolégica de las acciones humanas, con el objetivo de promover entre
el alumnado habitos de vida sostenibles y un compromiso con la proteccion de
los animales y el medio ambiente.

En las paginas siguientes se enumeran los saberes basicos fijados en el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, de Educacion Secundaria Obligatoria, ANEXO Il. MATERIAS DE
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA, en el apartado dedicado a Educacién en
valores civicos y éticos y en el Decreto 82/2022, de 12 de julio, porel que se establece la
ordenacion y elcurriculo de EducacionSecundariaObligatoriaen la comunidadauténoma de
Castilla-La Mancha

En el apartado 5 de esta programacion, se recogen los saberes basicos que se trabajan en
cada una de las unidades didacticas disehadas para la materia de Educacion en valores
civicos y éticos de 2.° de Educacion Secundaria Obligatoria, asociados a las competencias
especificas de la materia y a los criterios de evaluacion establecidos para cada una de ellas.
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Curso 2.°

SABERES BASICOS

A. AUTOCONOCIMIENTO Y AUTONOMIA MORAL

* Lainvestigacion ética y la resolucion de problemas complejos. El pensamiento critico y
filosdfico.

* La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad y moralidad.

* Laeducacioén de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal. La igualdad
y el respeto mutuo en las relaciones con otras personas. Las relaciones de amistad.

* La educacién afectivo-sexual. Género y relaciones afectivas y sexuales: heterosexualidad,
homosexualidad y bisexualidad, entre otras.

* Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia y responsabilidad.

* La ética como guia de nuestras acciones. La reflexion entorno a lo valioso y los valores:
universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la
felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

* El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecion de conciencia. Los derechos
individuales y el debate entorno a la libertad de expresién.

* El problema de la desinformacion. La proteccion de datos y elderecho a la intimidad. El
ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conducta sadictivas. El
impacto de las redes socials en el equilibrio personal y en las relaciones afectivas.

B.SOCIEDAD, JUSTICIAY DEMOCRACIA
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Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucién pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo yaltruismo.
Las estructuras sociales y losgrupos de pertenencia.

La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores constitucionales. La democracia: principios,
procedimientos e instituciones. La memoria democratica. La guerra, el terrorismo y otras
formas de violencia politica.

Principios. Derechos y deberes fundamentales y sus implicaciones.

Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion histérica y su
relevancia ética. Los derechos de la infancia.

Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacién democratica. Los
cédigos deontoldgicos. Las éticasaplicadas.

La desigualdad econémica y la lucha contra la pobreza. Globalizacion econémica y
bienes publicos globales. EI comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacién
y la justicia. El valor social de los impuestos.

La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La igualdad de
género y las diversas olas y corrientes del feminismo. El sistema patriarcal como sistema
que perpetua las desigualdades entre mujeres y hombres. Sistema sexo-género,
estereotipos, roles y prejuicios sociales. Igualdad de oportunidades, de derechos, salarial,
igualdad en la empresa y techo de cristal. El lenguaje inclusivo versus no inclusivo.

La prevencioén de la explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad
en las tareas domésticas y de cuidados. Violencia de género versus violencia doméstica.

El interculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades
etnoculturales y de género. Los derechos LGTBIQ+.

Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. Las propuestas transhumanistas.

Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los
organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencion
a las victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania global. Las
fuerzas armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C. SOSTENIBILIDAD Y ETICA MEDIOAMBIENTAL

Interdependencia, interconexién y ecodependencia entre nuestras formas de vida y
elentorno. Lo local y lo global. Consideracion critica de las diversas cosmovisiones
sobre la relacién humana con la naturaleza.

Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecolégica de las
acciones humanas. La emergencia climatica.

Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos entorno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y elecofeminismo. Los
Objetivos de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.

El compromiso activo con la proteccidon de losanimales y el medio ambiente. Los
derechos de los animales y de la naturaleza. La perspective biocéntrica.

Estilos de vidasostenible: la prevencién de los residuos y la gestidén sostenible de los
recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. El consumo responsable.
Alimentacion y soberania alimentaria. Comunidades resilientes y en transicion.
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3.4. Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje deben disefiarse de acuerdo con los principios explicados en
el apartado 2.1.5. de este documento unido a los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). En concreto, en la materia de Educacién en valores civicos y éticos de
Educacion Secundaria Obligatoria deben fomentarse situaciones, tareas y actividades
relevantes y significativas que permitan:

Partir de unos objetivos claros y precisos, en los que los saberes basicos de la materia
deben se integren con los de otras materias o ambitos, planteando un trabajo
interdisciplinar imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina.

Promover la construccién de nuevos aprendizajes y la conexiéon y aplicacion de lo
aprendido en contextos cercanos a la vida real.

Favorecer distintos tipos de agrupamientos: desde el trabajo individual hasta las
distintas modalidades del trabajo en grupos, en los que el alumnado pueda asumir
responsabilidades personales y actuar de forma cooperativa en el desarrollo de la tarea o
la actividad planteada.

Entrenar al alumnado en el uso de estrategias de produccion e interaccién verbaloral
y escritaque le permitan responder a los retos de la sociedad actual, que demanda
personas cultas, criticas y bien informadas, capaces de hacer un uso eficaz y ético de las
palabras y respetuosas hacia las diferencias. Esto supone incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.

Formar personas competentes para ejercer una ciudadania digital activa, con
capacidad para informarse y transformar la informacién en conocimiento y para aprender
por si mismas, colaborar y trabajar en equipo, creativas y con iniciativa emprendedora,
comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y
cultural, la defensa de los derechos humanos, asi como con la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica.

Reconocer la diversidad lingiiistica de la mayor parte de los contextos escolares y la
innegable necesidad de una educacién plurilinglie para todo el alumnado. Para ello, se
sugiere el tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular
la reflexion interlinglistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo
se han de manejar simultaneamente dos o mas lenguas.

En el apartado 5 de esta programacién se describen las situaciones de aprendizaje
disefiadas para cada una de las unidades didacticas de la materia de Educacion en valores
civicos y éticos de 2.° de Educacion Secundaria Obligatoria.
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4. Materiales didacticos

Para el desarrollo y la aplicacién en el aula de la programaciéon de Educacion en valores
civicos y éticos de 2.° de Educacion Secundaria Obligatoria se ha elegido como proyecto
educativo el Proyecto GENIOX de la editorial Oxford, que responde a los objetivos y
enfoques de la LOMLOE vy a los requisitos curriculares de esta materia.

El Proyecto GENiIOX ofrece un libro de texto (Libro del estudiante) y el Escritorio GENiIOX,
una herramienta digital que, ademas del libro digital, proporciona un valioso banco de
recursos disefiados en funcién de los principios de la educacién inclusiva y del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA). El profesorado dispone, ademas, del Escritorio
GENIOX del docente, una versién del Escritorio GENIOX del estudiante con recursos
exclusivos para facilitar la practica de aula, la atencién a la diversidad y la evaluacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el caso de que el centro opte por el formato exclusivamente digital, el proyecto GENiOX
facilita licencias (para el estudiante y para el docente) que disponen de los mismos recursos
que los incluidos en el formato mixto (libro impreso y Escritorio GENiOX).

Libro del estudiante

El libro de Educacién en valores civicos y éticos de Educacién Secundaria Obligatoria se
estructura en tres bloques, cada uno de los cuales se compone de tres unidades.

BLOQUES

Los bloques estan definidos por su tematica comun. Los temas de los bloques se han
seleccionado para fomentar el crecimiento individual —afectivo-social y académico— del
alumnado, para hacerle participe en la consecucion de los retos y desafios del mundo actual
—Objetivos de Desarrollo Sostenible, derechos de la Infancia, igualdad de género,
competencia digital...—, y para que los alumnos y las alumnas desarrollen las competencias
necesarias en su futuro personal, académico y profesional.

Presentacién del bloque

Cada uno de los tres bloques en los que se organiza el curso incluye un texto que invita a la
reflexion sobre la tematica del bloque, que se concreta en cada una de las unidades. El
texto también adelanta el tipo de situaciones de aprendizaje se van a plantear en cada
una de las unidades.

Final del bloque

Cada bloque se cierra con un proyecto en el quelos estudiantes podran poner en practica los
aprendizajes del bloque y desarrollar sucreatividad tanto en el trabajo individual como en
el trabajoen equipo. Para realizarla con éxito, los alumnos tendran que adquirir las
competencias, los procedimientos y estrategias y los contenidos mas importantes de
cada unidad.
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UNIDADES DIDACTICAS

Presentacion de la unidad

Las dos primeras paginas de cada unidad incluyen un indice en el que se anticipan los
contenidos o saberes desarrollados en las distintas secciones. La ilustracion incluida en
estas paginas ofrece informacion visual significativa sobre los contenidos de la unidad.

En el apartado Antes de leer...se propone una reflexion grupal sobre temas claves
relacionados con la lectura propuesta y con los retos del mundo actual.

Desarrollo de una unidad
En las paginas centrales se exponen los contenidos organizados en epigrafes.

Los documentos son distintos tipos de informacién en mudltiples formatos (noticias,
informes oficiales, mapas, tablas de datos, graficos, fotografias, vifietas de humor...)
para que el alumno o alumna pueda estar al tanto de lo que ocurre en el mundo y pueda
opinar sobre ello con argumentos.

Las actividades sobre cada documento guiaran la reflexion y permitiran al alumno
aplicar todo lo que ha aprendido.

Secciones especiales
En todas las unidades hay dos secciones fijas.

tiene como objetivo analizar y tomar conciencia de uno o
dos valores relacionados con los temas de la unidad. Incluye actividades de reflexion
y otras con las que cada alumno o alumna podra comprobar en qué medida poseen o
practican esos valores.

presenta un tema de gran interés y actualidad que puede ser
trabajado en grupo o de forma individual. Las tematicas abordadas en esta seccién
van siempre acompafiadas de actividades, que requeriran su opinion y su
participacion.

Muchas de las actividades de estas paginas son situaciones de aprendizaje en las que
los alumnos podran aplicar sus conocimientos y competencias de forma colaborativa en
casos practicos desde una perspectiva integradora y transversal.

Actividades de sintesis

Para terminar la unidad se plantean actividades muy variadas (de juegos, de
dramatizacion, de simulacion, etc.) para que se trabaje de forma individual o grupal.
Unas pretenden que el alumno exprese su opinién y otras le incitaran al compromiso y a
la accion. Estas actividades le ayudaran a tener una visién de conjunto de los contenidos
de la unidad, a configurar su propio esquema personal de actitudes y valores, y a adquirir
las competencias basicas necesarias para su desarrollo.
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COMPETENCIAS Y ENFOQUES

Algunos apartados y tareas del proyecto estan especificamente disefiados para el desarrollo
de las competencias clave y el tratamiento de los enfoques relacionados con el desarrollo
individual del alumnado y los retos y desafios del mundo actual. Para identificar estos
objetivos, se ha utilizado un sistema de iconos que permiten reconocerlos facilmente.

Competencias clave Enfoques
Competencia en comunicacion lingiiistica Derechos de la infancia
Competencia plurilinglie Igualdad de género
Competencia matematica y competencia en ciencia, Bienestar fisico y emocional

tecnologia e ingenieria
Competencia digital
Competencia digital
Desarrollo profesional
Competencia personal, social y de aprender a aprender
" Objetivos de Desarrollo

Competencia ciudadana " Sostenible
Competencia emprendedora

Competencia en conciencia y expresion culturales
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III.  FILOSOFiA 4° ESO

La materia de Filosofia se entiende como el comienzo de una reflexion
tedrico-practica sobre el saber filosofico, que tendra continuidad en la etapa
educativa de Bachillerato, mediante la materia del mismo nombre, impartida en
el primer curso y a través de la Historia de la Filosofia del segundo curso.
Ademas, es una materia que tiene un sentido propio y autbnomo que se imparte a
un alumnado que finaliza la etapa educativa obligatoria y dispone ya de la
madurez necesaria para poder reflexionar sobre los problemas éticos y politicos
de nuestro tiempo que directamente influyen y repercuten en su vida diaria. La
finalidad educativa de la materia de Filosofia esta en consonancia con la
Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente, que refiere la necesidad
de introducir en la educacion herramientas que permitan lograr que lo aprendido
se pueda aplicar en tiempo real, y que genere nuevas ideas, nuevas teorias,
nuevos productos y nuevos conocimientos.

El curriculo de esta materia se disefia tomando como referentes los
descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial esperado
conforme establece el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica. Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de
interés para el alumnado y esta organizado en torno a la adquisicién de las
cinco competencias especificas definidas para ella. Esta adquisicion, junto con
el aprendizaje de los saberes basicos, contribuye al desarrollo de las ocho
competencias clave, que constituyen el eje vertebrador del curriculo.

Los criterios de evaluaciéon establecidos van dirigidos a comprobar el
grado de adquisicion de las competencias especificas, esto es, el nivel de
desempefio cognitivo, instrumental y actitudinal que pueda ser aplicado en
situaciones o actividades del ambito personal, social y académico con una futura
proyeccion profesional.

Los saberes basicos de esta materia que contribuyen a adquirir las
competencias especificas se organizan en cuatro bloques: El primero: «El
nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos», comienza con una
introduccion al saber filosofico: su origen, las disciplinas que lo componen y los
problemas que aborda. Es muy importante que el alumnado sepa diferenciar
entre el saber filoséfico que es argumentado, critico y razonado, de los
pseudosaberes y ficciones, como son el mito, la magia, las pseudociencias o la
religion. Ademas, es imprescindible que comprenda que la Filosofia no es un
saber meramente tedrico, sino fundamentalmente practico, que afecta a la vida
diaria de las personas. Dadas estas caracteristicas de la Filosofia, se hace
necesario que el uso y conocimiento del lenguaje sea riguroso, alejado de las
falacias, manipulaciones, malinterpretaciones e imprecisiones que
habitualmente son utilizadas con fines alejados de la verdad y del auténtico
conocimiento, por lo quees esencial que el alumnado se familiarice con el uso
filosofico del dialogo argumentativo. A partir de este bloque sera frecuente la
discusion racional y el debate en torno a los diferentes problemas que afectan
diariamente a nuestras sociedades. El segundo bloque: «El ser humano:
antropologia, psicologia y sociologia», aborda el conocimiento del ser humano
desde las perspectivas antropologica, psicoldgica y sociolégica. Partiendo de los
planteamientos de la filosofia griega clasica, se atiende a la dicotomia existente
entre monismos y dualismos defendidos a lo largo de la historia, con la que
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intimamente se relacionan otras dicotomias clasicas, como son, entre otras:
naturaleza y cultura, individuo y sociedad, genética y ambiente, determinismo y
libertad junto a la mas reciente: bioconservadurismo y transhumanismo. En este
bloque también sera esencial el analisis del uso de las tecnologias en la vida
diaria de las personas, mas concretamente en la del alumnado, para asi ser
conscientes de su influencia en el modo de pensar y actuar, ya que cada vez
son mas frecuentes lasdependencias y trastornos psicolégicos vinculados con
los usos y abusos de su utilizacién, asi como sus efectos en los medios de
comunicaciéon y en los ambitos social, econdémico, cultural, politico,
medioambiental, laboral y personal de nuestro tiempo. El tercer bloque: «Etica y
problemas éticos de nuestro tiempo»,se ocupa de la ética y de los problemas
éticos de nuestro tiempo, partiendo del conocimiento de las distintas corrientes
éticas que nos han ido conformando a lo largo de la historia, como son el
intelectualismo moral, el convencionalismo moral, el eudemonismo, el
estoicismo, el epicureismo, el escepticismo, el cinismo, el cristianismo, el
deontologismo y el utilitarismo, entre otras. Centrandonos en el siglo XX, se
destaca la importancia del principio de responsabilidad de Hans Jonas a
propésito del poder que suponen los conocimientos en genética, el cambio
climatico y la sofisticacion armamentistica. Respecto al siglo XXI, desde esta
perspectiva ética, también son abordables temas referentes a la bioética y el big
data, impulsados por el desarrollo tecnolégico de los ultimos anos. Labioética y
la ética ambiental suponen asuntos éticos de primer orden, que afectan al
presente y al futuro inmediato, en lo referente tanto a la vida como a las
condiciones en las que vivimos. Concluimos este bloque tratando las diferentes
éticas profesionales que marcan los referentes morales del momento,
abordando la virtud de la tolerancia y la denuncia de sus amenazas, que ponen en
riesgo la calidad de las democracias actuales, como son el machismo, la
homofobia, el racismo, la xenofobia y la aporofobia, entre otras. Finalmente, el
cuarto bloque: «Politica y problemas politicos de nuestro tiempoy», presenta
contenidos de tipo politico que afectan a nuestras vidas. Desde la diferencia
entre animal politico y contractualismo, se explica el origen social del ser
humano y el caracter politico de nuestras sociedades. Realiza, ademas, un
recorrido histérico por las diferentes formas de gobierno, asi como por las
distintas concepciones sobre la justicia y el derecho, destacando la importancia
de los derechos humanos y su necesaria actualizacion para poder llevarlos a
cabo, asi como su relacién con los problemas politicos internacionales actuales,
como son la globalizacion, lasmigraciones, el narcotrafico, el cambio climatico, el
armamentismo, las guerras y la trata de personas, entre otros. Un aspecto
esencial es el tratamiento del feminismo y la brecha de género tan presente en
nuestra cultura, concluyendo con el estudio y analisis del sistema democratico y
de sus amenazas mas frecuentes como son la demagogia, la corrupcién, el
autoritarismo, el totalitarismo, entre otras. Con estos cuatro bloques se persigue
que el alumnado se familiariza con la realidad de su tiempo y adquiera asi los
instrumentos adecuados para poder abordarlos desde un punto de vista critico,
racional y responsable. Esta asignatura proporciona, por tanto, el bagaje
necesario para que las alumnas y los alumnos se conviertan en miembros
activos y comprometidos con la sociedad en la que les ha tocado vivir.
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2. SABERES BASICOS EN LA MATERIA DE FILOSOFIA DE 4° DE ESO.

A. El nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos.

- Qué es la filosofia.
- Disciplinas filosdficas.

- El dialogo argumentativo y sus amenazas: falacias y negacionismos,
entre otras.

B. El ser humano: antropologia, psicologia y sociologia.

- Monismos versus dualismos.

- Naturaleza y cultura. - Individuo y sociedad.

- Determinismoy libertad.

- Genética y ambiente.

- Bioconservadurismo versus transhumanismo.

C. Eticay problemas éticos de nuestro tiempo.

- Qué es la ética.

- Principales corrientes éticas.

- El principio de responsabilidad.

- La bioética.

- La ética ambiental.

- Eticas profesionales: ética médica, ética de los negocios, ética
periodistica, ética juridica, entre otras.

- La tolerancia y sus amenazas: machismo, homofobia, racismo,
xenofobia, aporofobia,

D. Politicay problemas politicos de nuestro tiempo.

- Qué es la politica.

- Animal politico versus contractualismo.

- Las diferentes formas de gobierno.

- Justicia y derecho.

- Los derechos humanos y su actualizacion.

- Problemas politicos internacionales: globalizacion, migraciones,
narcotrafico, prostitucion,cambio climatico, armamentismo, guerras, trata de
personas, entre otros.

- El feminismo y la brecha de género.

- Lademocracia y sus amenazas: demagogia, corrupcion, autoritarismo,
totalitarismo, entre otras.

3. DISTRIBUCION TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS A LO LARGO DEL CURSO.
SABERES BASICOS DE LA PRIMERA EVALUACION:

Unidad 1. La filosofia.

Unidad 4. El ser humano y la
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la sociedad. Unidad 5. La sociedad
SABERES BASICOS DE LA
SEGUNDA EVALUACION:

Unidad 6. La ética )
SABERES BASICOS DE LA TERCERA EVALUACION:

Unidad 7. Politica.

CRITERIOS DE EVALUACION .

Competencia especifica 1.

5.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos
elementales de la investigacion filosofica, a través de la identificacidon de
fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de informacion, tanto
digitalmente como a través de medios mas tradicionales.

5.2. Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y activa en el ambito
de la reflexion filosofica, mediante el disefio y elaboracién de trabajos de
investigacion, disertaciones, dilemas morales, comentarios de texto u
otros.

Competencia especifica 2.

2.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas
filosoficos, mediante la formulacién, reconocimiento y analisis de los
mismos, a través del trabajo con textos y otros medios de expresion,
tanto filosofica como literaria, histérica, cientifica, artistica o de cualquier
otro ambito cultural.

Competencia especifica 3
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1. Construir argumentos, orales y escritos, acerca de problemas
filosoficos de nuestro tiempo, mediante el uso de normas logicas y
argumentativas.

2. Reconocery evitar dogmatismos, falacias y sesgos como contenidos
de opiniones, ideas y creencias, comprendiendo la naturaleza de los
mismos.

Competencia especifica 4.

1. Reconocer la importancia de la cooperaciéon, el compromiso con la
verdad, el respeto a la pluralidad, la diversidad y el rechazo de toda
actitud discriminatoria o arbitraria, en la practica argumentativa y el
didlogo con los demas, analizando conflictos actuales que afectana la
realidad de nuestro tiempo y discriminando las falacias y errores
argumentativos en las informaciones de los medios de comunicacion.

2. Promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una
ciudadania activa y democratica, participando en actividades grupales y
del didlogo racional, respetuoso, abierto y constructivo, acerca de
cuestiones y problemas filosoéficos actuales.

Competencia especifica 5.

1. Afrontar temas complejos de caracter fundamental y de actualidad
ética y politica, de modo interdisciplinar y transformador, utilizando
conceptos e ideas desde una perspectiva filosofica critica.

2. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis
filosofico de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad,
argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con los demas las
propias tesis al respecto.

Competencia especifica 6.

1. Conocer y valorar los procesos psicologicos de las masas, su
naturaleza, caracteristicas y pautas de comportamiento, valorando su influencia
tanto en la conducta individual como en la social.

2. Analizar criticamente la influencia en nuestras vidas de distintos
factores, incluidos los procedentes de las redes sociales, apreciando sus
consecuencias tanto en las ideas como en los comportamientos.

4. METODOLOGIA.

La metodologia didactica se entiende como el conjunto de
estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el
profesorado, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y
el logro de los objetivos planteados.

Por otro lado, dado que en este curso académico tendremos
plenamente implantada la legislacién LOMLOE se incidira en estrategias
metodoldgicas vinculadas a las situaciones de aprendizaje. Ello
requiere la implementacion de propuestas pedagogicas que, partiendo
de los centros de interés de los alumnos y alumnas y aumentandolos,
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les permitan construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y
creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias. Las
situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas materias
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver
problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la
autoestima, la autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la
responsabilidad. Para que la adquisicion de las competencias sea
efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas
de comprender la realidad. Deben desarrollarse en diferentes ambitos:
personal, familiar, educativo o social. Asimismo, deben estar compuestas

por tareas complejas cuya resolucion conlleve la construccién de nuevos
aprendizajes y los prepare para su futuro personal, académico y
profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la
oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de la
vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente
que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje,
permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo
largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles
que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la
articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos,
destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones deben
partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren
diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades
que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma
responsabilidades personales de manera auténoma y actue de
forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su
puesta en practica debe implicar la produccion y la interaccion verbal
e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y
formatos, tanto analégicos como digitales. Las situaciones de
aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados el interés comun, la
sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el
alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

METODOLOGIA GENERAL

1.
2,

Los principios psicopedagogicos generales surgen de las teorias del
proceso de ensefianza yaprendizaje que, a su vez, se desprenden del
marco tedrico o paradigma que las ampara. Nuestro enfoque se basa en
los principios generales o ideas-eje siguientes:

Partir del nivel de desarrollo del alumno.

Asegurar la construccién de aprendizajes significativos y la
aplicacion de losconocimientos a la vida (significatividad y
transferencia).
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1.

Facilitar la realizacion de aprendizajes significativos por si solos
(aprender a aprender).

Modificar esquemas de conocimiento.

Entrenar diferentes estrategias de metacognicion (facilitarles
herramientas que les permitan reflexionar sobre aquello que les funciona
bien y aquello que no logran hacer como querian o se les pedia).
Potenciar la actividad e interactividad en los procesos de
aprendizaje (establecer relaciones ricas y dinamicas entre el nuevo
contenido y los conocimientos previos que el alumno ya posee).

Principios didacticos.

Estos principios psicopedagogicos implican o se concretan en
una serie de principios didacticos, a través de los cuales se especifican
nuevos condicionantes en las formas de ensefanza-aprendizaje, que
constituyen un desarrollo mas pormenorizado de los principios
metodoldgicos establecidos en el curriculo:

Asegurar la relacién de las actividades de ensefianza y aprendizaje
con la vida real delalumnado, partiendo, siempre que sea posible, de su
propia experiencia.

Disefar actividades de ensefianza-aprendizaje que permitan a los
alumnos establecer relaciones sustantivas entre los conocimientos
y experiencias previas y los nuevos aprendizajes, facilitando de este
modo la construccion de aprendizajes significativos.

Organizar los contenidos en torno a ejes que permitan abordar los
problemas, las situaciones y los acontecimientos dentro de un contexto y
en su globalidad.
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4. Favorecer la interacciéon alumno-profesor y alumno-alumno, para
que se produzca la construccion de aprendizajes significativos y la
adquisicién de contenidos de claro componente cultural y social.

5. Potenciar el interés espontaneo de los alumnos en el conocimiento
de los codigos convencionales e instrumentos de cultura, aun
sabiendo que las dificultades que estos aprendizajes conllevan pueden
desmotivarles; es necesario preverlas y graduar las actividades en
consecuencia.

6. Tener en cuenta las peculiaridades de cada grupo y los ritmos de
aprendizaje de cada alumno en concreto, para adaptar los métodos y
recursos a las diferentes situaciones.

7. Proporcionar continuamente informaciéon al alumno sobre el
momento del proceso de aprendizaje en el que se encuentra,
clarificando los objetivos que debe conseguir, haciéndole tomar
conciencia de sus posibilidades y de las dificultades que debe superar, y
propiciando la construccion de estrategias de aprendizaje innovadoras.

8. Impulsar las relaciones entre iguales proporcionando pautas que
permitan la confrontacion y modificacion de puntos de vista, la
coordinacién de intereses, la toma de decisiones colectivas, la ayuda
mutua y la superacién de conflictos mediante el dialogo y la cooperacion.

El area de Filosofia sera contemplada desde dos perspectivas: la
consecucion de objetivos curriculares a través de los contenidos del curriculo
y el desarrollo de habilidades que favorezcanel aprendizaje de los alumnos o
de las alumnas en otras areas.

En este proceso es necesario el entrenamiento individual y el trabajo
reflexivo de procedimientos basicos de la asignatura: la lectura y la
argumentacion sobre planteamientos filosdéficos, la expresion oral y escrita,
las estrategias de analisis, comprension y reflexion sobre fendmenos, y la
creacion y conformacion del caracter personal.

En algunos aspectos del area, fundamentalmente en aquellos que
persiguen las habilidades de autonomia de pensamiento y discernimiento,
el trabajo en grupo colaborativo aporta,

ademas del entrenamiento de habilidades sociales basicas y del
enriquecimiento personal desde la diversidad, una plataforma inmejorable
para entrenar la competencia comunicativa.

En el area de Filosofia es indispensable la vinculacion a contextos
reales y la aplicacion de los conceptos mas abstractos para mejorar la
comprension del alumno o de la alumna. Para ello, las tareas competenciales
propuestas facilitaran este aspecto y permitiran la contextualizacion de
aprendizajes en situaciones cotidianas y cercanas al alumnado.

1. AGRUPAMIENTOS DEL ALUMNADO.

Se podran realizar diferentes variantes de agrupamientos, en funcién de
las necesidades queplantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los
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alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

Asi, partiendo del agrupamiento mas comun (grupo-clase), y combinado
con el trabajo individual, se acudira al pequefo grupo cuando se quiera
buscar el refuerzo para los alumnos conun ritmo de aprendizaje mas lento o
la ampliacion para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje mas
rapido; a los grupos flexibles cuando asi lo requieran las actividades
concretas o cuando se busque la constitucion de equipos de trabajo en los
que el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista
coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitucion de talleres, que daran
respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor
decidira, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de sus
alumnos, el tipo de agrupamiento que considere mas operativo.
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3.

ESPACIOS DE TRABAJO.

El espacio debera organizarse en condiciones basicas de accesibilidad y
no discriminacién necesaria para garantizar la participacion de todos los
alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organizacion ira en
funcién de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a cabo.
Contaremos con un aula no especificas, como la 16, la 12 y la 23 y, cuando
se requiera, el aula althia o el uso de ordenadores portatiles en las habituales
aulas de referencia para labores investigativas y fomento de las TIC.
Ademas, podran utilizarse otros espacios del centro, como el patio, cuando
las necesidades pedagdgicas lo requieran. No podemos olvidar

que existen y se podran usar otros espacios educativos ajenos al centro,
tales como los museos u otro tipo de espacios culturales.

5. ATENCION A LA DIVERSIDAD PARA TODO TIPO DE ALUMNOS.

La Educaciéon Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los
principios de educacioncomun y de atencién a la diversidad de los alumnos.
Por ello, la atencién a la diversidad debe convertirse en un aspecto esencial
de la practica docente diaria.

En nuestro caso, la atencién a la diversidad se contempla en tres niveles
o planos: en la programacion, en la metodologia y en los materiales.

1. Atencion a la diversidad en la programacion.

Tenemos que tener en cuenta que los alumnos consiguen rendimientos
muy diferentes. Aunque la practica y resolucidn de problemas puede
desempefar un papel importante en el trabajo que se realice, el tipo de
actividad concreta y los métodos que se utilicen deben adaptarse segun el
grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de complejidad o de
profundidad que se alcance no puede ser siempre el mismo. Por ello se
organizaran las actividades en actividades de refuerzo y de ampliacion, de
manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas
necesidades.

Igualmente, no todos los alumnos progresan al mismo ritmo, ni con la
misma profundidad; por eso, se asegura un nivel minimo para todos los
alumnos al final de la etapa, dando oportunidadespara que se adquieran las
competencias clave a través de los contenidos que quedaron sin consolidar
en su momento, y de profundizar en aquellos que mas interesen al alumno.

2. Atencion a la diversidad en la metodologia.

Desde el punto de vista metodolégico, la atencién a la diversidad implica
que el profesor:

. Detecte los conocimientos previos, para proporcionar ayuda
cuando se detecte una laguna anterior.
. Procure que los contenidos nuevos enlacen con los anteriores, y
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sean los adecuados al nivel cognitivo.

] Intente que la comprensién de cada contenido sea suficiente
para que el alumno pueda hacer una minima aplicaciéon del mismo, y pueda
enlazar con otros contenidos similares.

3. Atencién a la diversidad en los materiales utilizados.

Como material esencial se utilizara el libro de texto. Habra otros de
distinto tipo, como imagenes de cuadros, videos musicales, peliculas o
fragmentos de las mismas, canciones, poemas, anuncios publicitarios, el
pasaporte filoséfico, la baraja de cartas de filosofia, comics filoséficos, etc. El
uso de materiales de refuerzo o de ampliacion permite atender a la diversidad
en funcién de los objetivos que se quieran trazar.

De manera mas concreta, se especifican a continuaciéon los
instrumentos para atender a la diversidad de alumnos que pueden
contemplarse:
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- Variedad metodoldgica.

- Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion.

- Multiplicidad de procedimientos en la evaluacion del aprendizaje.

- Diversidad de mecanismos de recuperacion.

- Trabajo en pequefios grupos.

- Trabajos voluntarios.

Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que
permitan una adecuada atencién de la diversidad, como:

- Llevar a cabo una detallada evaluacion inicial.

- Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.

- Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

- Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una
buena cohesion e integracién del grupo.

Ademas de todas estas medidas, habra que recurrir a procedimientos
institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un caracter
extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias en capacidades de
expresion, lectura, comprension, o dificultades originadas por incapacidad
fisica o psiquica. No referimos especialmente, aunque no sélo, al trabajo
coordinado del departamento de orientacion.

Segun el decreto 40/2016 de CLM para el alumnado que requiera
una atenciéon educativa diferente a la ordinaria, por presentar
necesidades educativas especiales, por

dificultades especificas de aprendizaje, trastorno por déficit de
atenciéon e hiperactividad (TDAH), por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistemaeducativo o por
condiciones personales o de historia escolar, se estableceran las
medidas curriculares y organizativas oportunas que aseguren su
adecuado progreso, como las siguientes:

- Adaptacién de objetivos y contenidos.

- Graduacion de criterios y procedimientos de evaluacion.

- Metodologia.

- Eleccion de materiales didacticos.

- Agrupamientos.

- Organizacion espacio-temporal.

- Programas de desarrollo individual.

- Refuerzos o apoyos.

- Adaptacion al ritmo de aprendizaje de los alumnos.

6. EVALUACION DEL ALUMNADO.

1.

EVALUACION DEL ALUMNADO. CONSIDERACIONES GENERALES:

El departamento ha considerado las siguientes premisas generales:

- Los criterios de evaluacion y los descriptores operativos (de los
curriculos) son la referencia para evaluar al alumnado.

- Las actividades de evaluacion propuestas por el profesorado y
realizadas por los alumnos deben estar encaminadas a obtener informacion
sobre el grado de consecucion de los criterios de evaluaciéon que pretenden
valorar la adquisicién de las competencias clave.
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El proceso de evaluacion, tanto parcial como final, concluye con
una calificacion.
lo anterior podemos

concluir que:
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- La calificacion tiene que estar necesariamente relacionada con los

criterios de evaluacion y los descriptores operativos.

- Por otro lado, hay que hacer explicita esa relacion en la

programacion didactica e informar de ella al alumnado.

Para llevar a cabo lo anterior, el departamento ha determinado la
importancia de cada criterio de evaluacién y ha establecido la distribucion de
criterios de evaluacion por trimestres en funcién del curriculo que se trabaje en
cada uno de ellos

Conviene tener en cuenta que:

- Las decisiones anteriores corresponden al departamento didactico y

se han tomado para cada materia, curso y periodo de evaluacion.

- Los criterios de evaluacion y los descriptores operativos que
se utilizaran en cada trimestre se corresponden con los saberes basicos
programados.

- El proceso de evaluacion finaliza en mayo, junio o, en caso de la

evaluacion extraordinaria, a finales de junio.

- La calificacién final de mayo, principios de junio 0, en su caso,

finales de junio, es la calificacion final del curso.

V.  FILOSOFIA 1° BACHILLERATO |

La programacion didactica debe ser una planificacion detallada de las distintas materias
asignadas a cada curso de BACHILLERATO y no es solo un documento prescriptivo de la accion
docente que hay que elaborar para su envio a la administracién, pues toda programacion
didactica debe ser util para:

1.° Guiar el aprendizaje del alumnot, en la medida en que a través de la guia se ofrecen
los elementos informativos suficientes para determinar qué es lo que se pretende que se
aprenda, cdmo se va a hacer, bajo qué condiciones y cdmo van a ser evaluados los

alumnos.

2.° Lograr la transparencia en la informacion de la oferta académica. La programacion
didactica debe ser para la comunidad escolar un documento publico facilmente
comprensible y comparable.

lenia presente Programacidn (al igual que en el libro del alumno), Editex ha optado por intentar, en la medida de lo posible, emplear un

lenguaje que no esté considerado como sexista sin romper con las reglas gramaticales propias del espafiol (hasta que la RAE, quiza
impulsada por los nuevos usos, dicte otras reglas). Por ello, siempre que sea posible, se incluiran palabras que representen a los dos
géneros. Esto no quiere decir que siempre deba seguirse, en aquellos casos en los que dificulte la claridad de los textos o que engrose en
exceso el contenido, se optard por la forma que sea mas conveniente.
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3.0 Facilitar un material basico para la evaluacion tanto de la docencia como del
docente, ya que representa el compromiso del profesor y su departamento en torno a
diferentes criterios (contenidos, formas de trabajo o metodologia y evaluaciéon de
aprendizajes) sobre los que ir desarrollando la ensefianza y refleja el modelo educativo
del docente.

4.0 Mejorar la calidad educativa e innovar la docencia. Como documento publico para
la comunidad escolar esta sujeto a andlisis, critica y mejora.

5.0 Ayudar al profesor a reflexionar sobre su propia practica docente.

Desde el lado del aprendizaje del alumnado, la programacion didactica debe tener en
cuenta los siguientes principios:

1. Expresar de forma clara el curriculo de la materia de acuerdo con lo que se entiende
por curriculo: regulacién de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y
aprendizaje para cada una de las ensefianzas y etapas educativas.

2. Desarrollar:

2.1. Los objetivos del BACHILLERATO, que son los referentes relativos a los logros que el
estudiante debe alcanzar al finalizar esta etapa, como resultado de las experiencias de
ensefianza-aprendizaje intencionalmente planificadas a tal fin.

2.2. El perfil competencial de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, que
fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar
la ensefianza basica. Constituye el referente ultimo del desempefio competencial, tanto en
la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de la formacién basica, como para la
titulacion de Graduado en Bachillerato. Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi
como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Estas competencias clave de la
Recomendacién europea se han vinculado con los principales retos y desafios globales del
siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar
esas mismas competencias. Del mismo modo, se han incorporado también los retos
recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina
Internacional de Educacién de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible
de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en
septiembre de 2015.
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La vinculacidon entre competencias clave y retos del siglo xxi es la que dara sentido a los

aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida

cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer

situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para

el personal docente.

Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefanza basica

y, por tanto, alcance el perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para

responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradaciéon del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento
de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una visién sistémica,
tanto local como global.

Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la
vulneracion de sus derechos.

Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexidn critica sobre los factores internos y
externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion
de la salud publica.

Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las
originan.

Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que
deben resolverse de manera pacifica.

Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece
la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la
mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesdandose por otras lenguas y
culturas.
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° Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

* Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la
valoracién critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

El perfil de salida esta definido por las competencias clave, que se concretan mediante los
descriptores operativos.

2.3. Las competencias o capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos
propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacién adecuada
de actividades vy la resolucion eficaz de problemas complejos.

2.4. Las competencias especificas o desempenos que el alumnado debe poder desplegar
en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion
entre, por una parte, el perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las
materias o ambitos y los criterios de evaluacion.

2.4.1. Los criterios de evaluacion son los referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje.

2.4.2. Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen
los contenidos propios de un drea o ambito cuyo aprendizaje es necesario para la
adquisicion de las competencias especificas.

Los saberes basicos estan dirigidos a dotar al alumnado de una visidn basica y de conjunto
del rico y complejo campo de estudio que comprende la filosofia.

2.5. Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

3. Aplicar la metodologia didactica adecuada, donde se entiende por metodologia
didactica el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas
por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

4. Definir los elementos que integran el disefio curricular de cada materia, de manera
estructurada y transparente con especial atencién a:

a) La relacion de las competencias especificas con los saberes basicos y los criterios de
evaluacion.
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b) La ponderacion del tiempo y esfuerzo que necesitan los alumnos para llevar a cabo
los aprendizajes.

5. Facilitar la comparabilidad e informacién necesarias para la administracion y la
comunidad escolar.

6. Situar como un referente basico el calculo del trabajo que debe realizar los estudiantes
en cada materia para que dispongan de las mayores garantias para poder superarla con
éxito, lo que significa introducir la filosofia de plantear el aprendizaje de cada alumno y
alumna como el elemento sustantivo del disefio de la ensefianza.
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Planificar se define como el proceso de prever o proyectar lo que se quiere hacer y cémo.
Esto, aplicado a la docencia supone elaborar un proyecto o guia que recoja las
intenciones educativas y el plan de acciéon que delimita el proceso de ensefianza-
aprendizaje, teniendo en cuenta las condiciones reales de trabajo. No hay técnicas o
recetas infalibles para establecer planificaciones perfectas: se pueden dar
recomendaciones generales, pero es cada profesor o departamento responsable de la
docencia quien tiene que reflexionar sobre su propia docencia y tomar las decisiones
oportunas.

Unidad didactica: es un conjunto organizado, integrado, secuencial y estructurado de
objetivos, competencias especificas, saberes basicos, metodologias, actividades y recursos
didacticos, criterios de evaluacidén e instrumentos y criterios de calificacion, que tienen
sentido por si mismos y que facilitan a los estudiantes el aprendizaje.

La planificacién de cada materia debe partir del analisis en 4 niveles:

a) Normativa del curriculo (saberes basicos, competencias, competencias especificas,
criterios de evaluacién y orientaciones metodoldgicas).

b) Institucidn (proyecto educativo y directrices académicas del centro escolar.

c) Departamento y profesor (coordinacion entre profesores, experiencia vy
conocimientos propios, modelo de ensefianza, proyecto docente, etc.).

d) Alumnado (necesidades e intereses y compromisos de los mismos con su

De entre los diferentes enfoques que existen de planificaciones, por ejemplo, planificacién
técnica, deliberativa/practica, critica o planificacion abierta frente a cerrada, la docencia
centrada en el alumno exige una planificacion de tipo abierto o flexible, para partir de
los conocimientos iniciales o previos de los alumnos y responder a la diversidad del
mismo.

La planificacién no es un proceso lineal. Es necesario disponer de un esquema simple de
trabajo, pero al planificar hay que ir en espiral, revisando pasos anteriores o incluso
desarrollar algunos pasos de modo simultaneo. Por ejemplo, los conocimientos iniciales
pueden verse modificados al proponer las actividades practicas o los criterios de
calificacién pueden cuestionar las actividades o metodologias previstas inicialmente.

En cada nuevo curso hay que revisar la planificacion. Cada nueva situacién educativa
siempre es diferente de las anteriores. Por ejemplo, cambia la disposicidn y situacion vital
del profesor o el perfil y los conocimientos de los alumnos, de manera que lo que un afo
funciona muy bien al siguiente puede fallar.
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Existe necesidad de una mayor coordinacion entre los diferentes profesores del propio
departamento y con otros. La existencia de las competencias clave del curriculo implica
que hay que ensefar y evaluar simultdneamente desde diferentes materias y debe haber
trabajos y actividades de aprendizaje compartidos o interdisciplinares entre diversas
materias.

A la hora de planificar una previsidn de actividades o programacién de aula no se pueden
hacer las mismas sin haber realizado una evaluacién inicial o tener en cuenta cudles son
los conocimientos previos de los estudiantes. Su preparacion de partida es un elemento
basico a la hora de disefiar qué saberes, qué estrategias y qué evaluacidon se va a poner en
marcha. El pensar que, independientemente de la preparacién que los estudiantes traen
del curso anterior, los saberes o las estrategias de enseiflanza han de permanecer
intocables, puede llevar a un elevado indice de suspensos y repeticiones (fracaso escolar).

No hay que olvidar que las programaciones didacticas tienen que estar orientadas a
garantizar el desarrollo de los objetivos previstos en los objetivos del Bachillerato del
curriculo prescriptivo.

El mayor ambito de toma de decisiones para el profesorado y/o departamentos en su
docencia sera el redisefio del proyecto docente de cada curso académico en las
dimensiones de como ensefiar y como evaluar cada materia.
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Las competencias se caracterizan por ser aprendizajes que se consideran imprescindibles.

Constituyen un saber (conocimientos), un saber hacer (destrezas) y un saber ser
(actitudes). Se trata de todos aquellos recursos que el sujeto es capaz de movilizar de
forma conjunta e integrada para resolver con eficacia una situacién en un contexto dado.

Son saberes multifuncionales y transferibles, pues la adquisicién de una competencia
implica el desarrollo de esquemas cognitivos y de accidn que se pueden aplicar en
variados contextos, segun las necesidades.

Tienen un cardcter dindmico e ilimitado pues el grado de adquisicion de una competencia
no tiene limite, sino que se trata de un continuo en el que cada persona, a lo largo de toda
su vida, va adquiriendo grados diferentes de suficiencia en funciéon de las necesidades
académicas y laborales que se le vayan planteando.

Son evaluables, en tanto que se traducen en acciones y tareas observables.

Desde el punto de vista del aprendizaje, las competencias clave del curriculo se pueden
considerar de forma general como una combinaciéon dinamica de atributos
(conocimientos y su aplicacidn, actitudes, destrezas y responsabilidades) que describen el
nivel o grado de suficiencia con que una persona es capaz de desempenarlos.

Las competencias clave aparecen recogidas en la actual ley educativa, Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica y son
la adaptacion al sistema educativo espaiol de las competencias clave establecidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente.

Las competencias clave del curriculo son las siguientes: En las competencias se integran
* Competencia en comunicacion linguistica CCL los tres pilares fundamentales
que la educacion debe

* Competencia plurilingtie CP
P ' P g ) ) o desarrollar:
* Competencia matemdtica y competencia en ciencia,

tecnologia e ingenieria STEM 1. Conocer y comprender

S (conocimientos tedricos de un
* Competencia digital CD campo académico).

* Competencia personal, social y de aprender a 2. Saber actuar (aplicacion

aprender CPSAA practica y operativa del
* Competencia ciudadana CC conocimiento).
* Competencia emprendedora CE 3. Saber ser (valores marco de
* Competencia en conciencia y expresion culturales referencia al percibir a los otros y

- m i N

Un enfoque metodolégico basado en las competencias clave y en los resultados de
aprendizaje conlleva importantes cambios en la concepcién del proceso de ensenanza-
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aprendizaje, cambios en la organizacidon y en la cultura escolar; requiere la estrecha
colaboracion entre los docentes en el desarrollo curricular y en la transmision de
informacidn sobre el aprendizaje de los alumnos y alumnas, asi como cambios en las
practicas de trabajo y en los métodos de ensefianza.

LAS COMPETENCIAS CLAVE CURRICULARES

1. Las competencias clave deben estar integradas en el curriculo de las materias, y en ellas definirse,
explicitarse y desarrollarse suficientemente los resultados de aprendizaje que los alumnos y alumnas

2. Las competencias deben cultivarse en los ambitos de la educacidn formal, no formal e informal a lo
largo de la ensefianza y en la educacién permanente a lo largo de toda la vida.

3. Todas las materias del curriculo deben participar en el desarrollo de las distintas competencias del

4. La seleccion de los contenidos y las metodologias debe asegurar el desarrollo de las competencias
clave a lo largo de la vida académica.

5. El perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Fundamenta el resto de
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

6. En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos, que constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada materia.

7. Cada materia contara con un conjunto de competencias especificas para la etapa, asi como criterios
de evaluacion y contenidos, enunciados en forma de saberes basicos.

8. Para la adquisicién y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias
especificas, el equipo docente planificara situaciones de aprendizaje.

9. El curriculo estard formado por el conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en
forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion.

1. Competencia en comunicacidn lingiiistica G

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita,
sighada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos
y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién lingliistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su
desarrollo esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en
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los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de
la oralidad, la escritura o la signacidon para pensar y para aprender. Por ultimo, hace
posible apreciar la dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccion y adecuacion a los
diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacidn, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o multimodales de
los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a sus
gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biogrdfica y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas

de comunicacion.

2. Competencia plurilingiie

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos:

CP1. Usa eficazmente una o mds lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para

comunicarse y ampliar su repertorio linglistico individual.
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CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad, integrandola en su

desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

3. Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrana la comprensién del mundo utilizando
los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los
métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida,
responsable y sostenible.

La competencia matemadtica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensidon y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y
la experimentacién, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacidon de los conocimientos
y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con
las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Descriptores operativos:

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipétesis
mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y
las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma creativa y en
equipo, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones,
métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolédgicos de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y social, y

preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacién de
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proyectos para transformar su entorno proximo de forma sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

4. Competencia digital

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacidon en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creacién de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucidn de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos:

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcidn de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacién mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad
en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la

evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros
de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
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adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos:

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la
busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacion y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacién para

aprender de sus errores en el proceso de construccidn del conocimiento.

6. Competencia ciudadana

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basdndose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo
con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica,
la adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas
éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos:

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su propia identidad, asi como
a los hechos culturales, histdricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las normas,
empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracidon
europea, la Constitucidon espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades

comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud democratica, respeto
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por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando criticamente los
valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexién entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y

ecosocialmente responsable.

7. Competencia emprendedora |

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar
y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacidn, la creatividad, el
pensamiento estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacién; y despertar la disposicidn a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacién y el
conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacién, empatia y
habilidades de comunicacidn y de negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accién
mediante la planificacion y gestién de proyectos sostenibles de valor social, cultural y
econdmico-financiero.

Descriptores operativos:

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el dmbito personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a
la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de prototipos innovadores y de valor,

considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

8. Competencia en conciencia y expresion culturales
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La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la
comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempeiia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprension de la propia identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

Descriptores operativos:

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes,
asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar
que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacidon de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi

como de emprendimiento.
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SABERES BASICOS BLQOE 1

La reflexin filossfica en torno ala propia filosoffa.

— Caracteristicas y concepciones del saber filossfico. Breve
recension historica de la filosofia. Las divisiones tradicionales
de la filosofia y las areas actuales de investigacion. Vigencia
y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno
alos retos del siglo XXI

— Lafilosoffa en relacién con otros campos del saber y
laactividad humana.

~ Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y analisis

crtico de fuentes; la comprension e interpretacion de
sficos; la identificacion de

filossficos _en ofros mbitos de la cultura; el pensamiento y el
dialogo la yla
filossfica.

~ La discriminacién social, de género, etnia y edad en
latradicion filossfica.

CCOMPETENCIAS ESPECIFICAS

UNIDAD 1. LA REFLEXION FILOSOFICA EN TORNO A LA FILOSOFIA

1, Los primeros filésofos. 2. La filosoffa como paso del mito al logos. 3. La filosoffa como
ejercicio racional. 4. Reas de la filosoffa y dreas de investigacion. 5. Alcance de la filosofia,
ciencia y religion. 6. La filosofia y su desarrollo histérico.

CRITERIOS DE
EVALUACION

Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento,
valor y sentido de la realidad y la existencia

humana, a partir del analisis e interpretacién de textos y otras
formas de expresién filossfica y cultural, para

reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexivay
consciente de si.

1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su
reconacimiento, anlisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto
filosoficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
mbito cultural

1,25

Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir
correctamente informacion relativa a cuestiones filoséficas a

partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y

anlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos
e imvestigaciiny reaciin, pars

una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el

émbito de la reflexion filoséfica

21

22

Demostrar un conocimiento préctico de los procedimientos elementales de la
investigacion filosofica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la
busqueda eficiente y segura de informacién y la correcta organizacién, analisis,
interpretacién, evaluacion, produccién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como
por medios més tradicionales

Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y activa en el dmbito de la reflexion
filosofica mediante el disefio,

Ia elaboracién y la comunicacién publica de productos originales tales como trabajos de
investigacién, disertaciones

o comentarios de texto.

125

Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras
argumentales, a partir de su analisis tanto formal c

informal, para producir y apreciar distintos tipos ded\scurso
de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces

y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis

31

32

33

Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones
problemas filossficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas Iégicas, retoricas
yargumentativas

Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipdtesis, explicando la naturaleza 0 mecanismo de dichos sesgos y falacias

Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos

principios a la practica argumentativa y al dilogo con los demés

Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa,
critica, tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y

formales que este requiere, mediante la participacion en
actividades grupales y através del planteamiento dialégico de
las cuestiones filoséficas, para promover el contraste e
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadanfa activa y
democratica

41

Promover el contraste e intercambio de ideas  la préctica de una ciudadania activa y
democraticaa través de

Ia participacién en actividades grupales y el ejercicio del didlogo racional, respetuoso,
abierto, constructivo y

comprometido con la biisqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas
filosoficamente relevantes

Reconocer el cardcter plural de las concepciones, ideas y
argumentos en torno a cada uno de los problemas

fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para
generar una concepcién compleja y no dogmtica de dichas
cuestiones e ideas, as como una actitud abierta, tolerante y
comprometida con la resolucién racional y pacifica de los
conflictos

51

52

Generar una e los filosoficos mediante
P o y opuestas en torno a los mismos

Comprender y exponer distintas tesis y teorias filosficas como momentos de un proceso
dinamico y siempre abierto de reflexion y dialogo, a traves del analisis comparativo de los

argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias
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2 Comprender las principales ideas y teorias filoséficas de los 61  Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico |dennhcando y 1
mas importantes pensadores y pensadoras, mediante el analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documento:
examen critico y dialéctico de las mismas, asi como de los pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relamon con
problemas fundamentales a los que estas responden, para periencias, acciones o imi comunes y de actualidad.
generar una concepcion rigurosa y personal de lo que significa
la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histéricay de su
aportacion al patrimonio coman.
62 Adquiriry de las ideas y teorfas filoséficas de 1
alganos Se los més Importantes pensadcres y pensadoras de Ia historia, mediante su
aplicacion y el analisis critico en el contexto de la préctica individual o colectiva de la
indagacion filosofica
1 Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar 71 Afro de carécter de 1
en mod |nterd|s:|p|mar sistematico y creativo, utilizando conceptos, T y
el iento de cuesti yde de distintos campos del saber y orientandolos y
analizando y categorizando sus muiltiples aspectos, articuld criti desde una iva filosofica
lo més de lo accesorio e
informacion e ideas de distintos ambitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.
075 Analizar éticos y politicos y de 81  Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filosofico de 075
actuslidad, mediante ia expecion criica y dialéciica de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
distintas posiciones filoséficamente pertinentes en la iones en disputa y y iendo al didlogo
interpretacion y resolucién de los mismos, para desarrollar el con los demés las propias tesis al respecto
juicio propio y la autonomia moral
05 la critica del artey 91  Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion 0,5
olresmaniiestacianes vacnwdades rvaior csiétao medanke de los problemas filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través
el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la belleza y la de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
creacion artistica, para contribuir a la educacién de los estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con contempordnea
respecto al lenguaje y sentido de las imagenes
10 10
UNIDAD'S, Metasica. UNIDAD 6. Cosmavisiones cientificas. UNIDAD 7. El problema
loséfico de la existencia de Dios.
SABERES BASICOS. BLOQUE 3
La cuestion de la naturaleza tltima de la realidad. 1. Heraclito y Parménides. 2. Platén: apariencia y ser. 3. La meta7sica de Aristoteles. 4.
Meta7sicas espiritualistas y materialistas. 5. Categorias y modos de ser. 6. EI problema de
~ El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestién de los universales. 7. El universo aristotélico. 8. La cosmologia medieval. 9. La revolucion
|as realidades virtuales. astronomica. 10. La cosmologia moderna. 11. La 7sica de Newton. 12. El debate
- Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades cosmologico actual. 13. La demostracion de la existencia de Dios. 14. Argumento
fisicas y objetos ideales: el problema de los universales. - EI ontolégico. 15. La existencia de Dios en Tomds de Aquino y Guillermo de Ockham. 16.
problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en Dios en la modernidad. 17. La sospecha sobre Dios.
tomo a la inteligencia artificial.
- El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El problema del
determinismo. Necesidad, azar y libertad.
- Elproblema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo,
ateismo y agnosticismo.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE
EVALUACION
1 1,25 Identificar 111 la de los filoséficos mediante su 1,25
valor y sentido de la realidad y la existencia reconocimiento, anahs\s y relormulaclan en textos y otros medios de expresion tanto
humana, a partir del andlsis e interpretacion de textos y otras filosoficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
formas de expresicn filosfica y cultural, para ambito cultural
reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
unavidareflexivay
consciente de si.
2 1 Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir 21 Demostrar uf o0 de los 05
correctamente informacion refativa a cuestiones filosoficas a investigacion oG s v Ee S Soros 2o s amemercian e Futmtes ﬁables la
partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y bisqueda eficiente y segura de informacién y la correcta organizacion, analisis,
andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de i6n, y i6n de esta, tanto digi como
pr de investigacion y icacion, por medios més tradicionales
para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y
creativa en el dmbito de la reflexion filosofica
2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el ambito de la reflexion 0,5
filosofica mediante el disefio,
la iony la icacion publica de originales tales como trabajos de
investigacion, disertaciones
0 comentarios de texto.
3 1,25 Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras 3.1 Produciry evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones 0,5
argumentales, a partir de su analisis tanto formal como problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas, retoricas
informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso y argumentativas
de forma rigurosa, y evitar modos dogmiticos, falaces
y sesgados de sostener opiniones e hipétesis
3.2 Detectary evitar modos dogmiticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e 0,25
hipdtesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias
33 | Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con a verdad, el respetoala 0,5
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos
principios a la practica argumentativa y aI didlogo con los demas
4 0,75 Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera 4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y 0,75
rigurosa, democritica a través de
critica, tolerante y empitica, interiorizando las pautas éticas la participacion en actividades grupales y el ejercicio del didlogo racional, respetuoso,
y formales que este requiere, mediante la participacion en abierto, constructivo y
actividades grupales y a través del planteamiento dialogico comprometido con la buisqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas
de las cuestiones filoséficas, para promover el contraste e filoséficamente relevantes
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y
democratica
5 15 Reconocer el cardcter plural de las concepciones, ideas y 5.1  Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante 0,5
argumentos en torno a cada uno de los problemas el analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos
fundamentales de la filoso7a, mediante el analisis critico
de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos,
para generar una concepcién compleja y no dogmtica de
dichas cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta,
tolerante y comprometida con la resolucién racional y
pacifica de los conflictos
5.2 Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso 1

dinamico y siempre abierto de reflexion y dialogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologfas y enfoques de dichas tesis y teorias
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argumentos en torno a cada uno de los problemas
fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para
generar una concepcién compleja y no dogmatica de dichas
cuestiones e ideas, asi como una actitud abierta, tolerante y
comprometida con la resolucién racional y pacifica de los
conflictos

52

6 2 Comprender las principales ideas y teorias filosdficas de los 6.1 Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosfico identificando y 1
més importantes pensadores y pensadoras, mediante el analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o documentos
examen critico y dialéctico de las mismas, asi como de los pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con
alos que estas para acciones o comunes y de
generar una concepcion rigurosa y personal de lo que significa
la filoso7a, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de
su aportacién al patrimonio comun.
62 | Adauiriry trar un i igni de las ideas y teorias filosdficas de 1
algunos de los mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su
aplicacién y el andlisis critico en el contexto de la préctica individual o colectiva de la
indagacion filoséfica
7 1 Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar 7.1 Afrontar jos de carécter yde idadde 1
en modo mterdlsclphnar Sistematico y cieativo, utilzando conceptos, 1deas y
el de yde prcced\mlenms provenientes de distintos campos del saber y orientandolos y
actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos, ar desde una filoséfica
distinguiendo lo més substancial de lo accesorio e integrando
informacion e ideas de distintos ambitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filoso7a, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.
8 0,75 Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de 81  Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el anlisis filoséfico de 0,75
actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica problemas éticos y politicos y de as distintas
distintas posiciones filosoficamente pertinentes en la en disputay y al didlogo
interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar con los dems las propias tesis al respecto
el juicio propio y la autonomia moral
9 05 Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y 9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion 0,5
otras manifestaciones y actividades con valor estético de los problemas filosdficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través
mediante el ejercicio del pensamiento filosdfico acerca de la de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacion de estético y el analisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con contemporanea
respecto al lenguaje y sentido de las imagenes
10
UNIDAD 8. El ser humano. histdri ltural
) EINIDAD 3 Cancepciones fisaheas sobre e
SABERES BASICOS BLOQUE 4
El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filossfica. 1. El origen de las especies. 2. Darwin. 3, Teorfas después de Darwin. 4. Procesos de
hominizacion y humanizacion. 5. Identidad humana. 6. Filosofia y diversidad cultural. 7.
_ Lafilosofia y la existencia humana. Distintas concepciones antropoldgicas a través de la historia de la filosofia. 8. La reflexién
— El debate sobre la génesis y definicion de la filoséfica en torno al cerebro y la mente.
naturaleza humana: especificidad natural y
condicionantes histérico-  culturales. Concepciones
filoséficas del ser humano.
~ La estructura tica de la
emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas.
Conciencia y lenguaje.
~ El problema de la identidad personal. Tipos y modos
de identidad. La especulacion en tomo al
transhumanismo.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE
EVALUACION
1 1,25 Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, ~ 11 1 la de los filoséficos mediante su 1,25
valor y sentido de la realidad y la existencia reconocimiento, analisis y Veformulacion en lex(os y otros medios de expresion tanto
humana, a partir del andlisis e interpretacin de textos y otras filossficos como literarios, histéricos, cientfficos, artisticos o relativos a cualquier otro
S oS ambito cultural
formas de expresion filoséfica y cultural, para
reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como Ia necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y
consciente de si.
2 1 Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir 21 Demostrar un 4ctico de los pr 05
correctamente informacion relativa a cuestiones filosoficas a investigacion flos6fica a travs de tareas como Ja identificacion de fobmes ﬁables la
partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y biisqueda eficiente y segura de informacion y la correcta organizacion, andlisis,
analisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos interpretacion, i v 6n de esta, tanto digi como
elementales de investigacion y comunicacion, para desarrollar por medios mds tradicionales
una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el
ambito de la reflexién filosfica
22 Desar una actitud y activa en el émbito de la reflexion 05
filosofica mediante el disefio,
la elaboracion y la comunicacién publica de productos originales tales como trabajos de
investigacion, disertaciones
0 comentarios de texto.
3 1,25 Usar y valorar y estructura: 31 Produciry evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y 05
argumentales, a partir de su analisis tanto formal como problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas, retdricas
informal, para produciry apreciar distintos tipos de discurso y argumentativas
de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces
y sesgados de sostener opiniones e hipétesis
32 Detectary evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e 025
hipdtesis, explicando la naturaleza o' mecanismo de dichos sesgos y falacias
33 Reconocer laimportancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el respetoala 05
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos
principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demés
4 075 Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, 4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la préctica de una ciudadania activa y 075
critica, tolerante y emptica, interiorizando las pautas éticas y democrética a través de
formales que este requiere, mediante la participacion en la participacién en actividades grupales y el ejercicio del didlogo racional, respetuoso,
actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de abierto, constructivo y
las cuestiones filoséficas, para promover el contraste comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y problemas
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y filoséficamente relevantes
democratica
5 15 Reconocer el carécter plural de las concepciones, ideas y 51 r una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas mosoﬁcos mediante 05

elanalisis critico de tesis filos6ficas distintas y opuestas en toro a los mismos

Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso 1
dinamico y siempre abierto de reflexion y dialogo, a través del analisis comparativo de los

argumentos, principios, metodologfas y enfoques de dichas tesis y teorias
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Comprender las principales ideas y teorias filosficas de los 61
més importantes pensadores y pensadoras, mediante el

examen critico y dialéctico de las mismas, asi como de los

Tomar consciencia de [a rigueza e nfluencia del pensamiento filgsofico identiicandoy 1
analizando las principales ideas y teorias filosdficas en textos o documento:

pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacncn con

alos que estas para experiencias, acciones o imientos comunes y de
generar una concepién rigurosa y personal de lo que significa
la filosoffa, de su riqueza e influencia cultural e histéricay de su
aportacién al patrimonio comn.

62 Adquiriry demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filossficas de 1
algunos de los mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante su
aplicacién y el andlisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la
indagacion filosofica

1 Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar 71 Afron de de 1

en modn mterdlsc\phnar slstemanm y creativo, unllzzndn conceptos, |dezs y
el i d yde pr p de distint pos del saber y orienta y
analizando y categorizando sus multiples aspectos, articula riti desde una iva filosofica
distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando
informacion e ideas de distintos dmbitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filosoffa, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.

075 Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de 81 Desarrollar el propio juicio y Ia autonomia moral mediante el aniss flosdfico de 075
actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica de problemas éticos y politi yd las distintas
distintas posiciones filoséficamente pertinentes en la posiciones en disputay e\aborandc, iendoy iendo al didlogo
interpretacion y resolucién de los mismos, para desarrollar el con los demds las propias tesis al respecto
juicio propio y la autonomia moral

05 Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y 91 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracion 05
otras manifestaciones y actividades con valor estético mediante de los problemas filosoficos, especialmente los referidos al dmbito de la estética, a través
el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la belleza y la de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
creacion artistica, para contribuir a la educacién de los estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con contemporanea
respecto al lenguaje y sentido de las imagenes

10
UNIDAD 10. El problema ético. UNIDAD 11. Filosoffa
SABERES BASICOS.  BLOQUE 5 poltica;
La acci6n humana: filosofia ética y politica. 1. Definicién y clasificacion de la ética. 2. Etica materiales. 3. Ticas formales. 4. Otras
clasificaciones posibles de la ética. 5. Deliberacion moral. 6. Universalismo y relativista
— El problema ético: cémo hemos de actuar. Ser y deber ser. moral. 7. Derechos humanos. 8. Grandes problemas éticos de nuestro tiempo. 9. La
Ladeliberacién moral. Las condiciones del juicio y el didlogo filosoffa politica. 10. El origen de la sociedad. 11. Poder y Estado. 13. Debate actual sobre
stico el modelo de Estado. 14. Reflexion filosdfica sobre la democracia. 14. El feminismo y la
~ La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y perspectiva de género.
emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto
deuna ética universal de minimos.
~ Las principales respuestas al problema ético: éticas
consecuencialistas, éticas del deber y éticas de a virtud.
Lamoral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica
medioambiental. Eticas aplicadas.
~ Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y
vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos
humanos.
~ Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y
Ia pobreza; a igualdad efectiva de derechos entre hombres y
mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia;
losderechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las
minorfas; los y los
derechos de los animales. La biodtica.
— Elhombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidady
legitimidad. La cuestion filosdfica de la justicia.
~ Elfundamento de la organizacion social y del poder politico.
Teorias del origen sobrenatural versus teorias
contractualistas.La reflexion filoséfica en tomo a la
democracia.
~ El didlogo en tomo a los principios politicos fundamentales:
igualdad y libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y
distribucion de a riqueza. El debate politico contemporaneo:
y ismo. - Ideales, utopias
y distopias. Los movimientos sociales y politicos. EI
feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.
COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION
1,25 Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, 11 1 la radi de los filoséficos mediante su 1,25
valory sentido de la realidad y la existencia reconocimiento, analisis y reformulaclon en xextos y otros medios de expresion tanto
humana, a partir del andisis ¢ interpretacién de textos y otras formas filosdficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
o mbito cultural
de expresin filosfica y cultural, para
reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
comola necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y
consciente de si.
1 Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir 21 Demostrarun préctico de los pi dela 05
correctamente informacion relativa a cuestiones filosficas a investigacion st g S fiables, la
partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y blisqueda eficiente y segura de informacin y a correcta organizacion, anliss,
andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de ion, y i6n de esta, tanto di como
or de 6ny por medios mas tradicionales
para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y
creativa en el ambito de la reflexion filoséfica
22 Desarrollar una actitud indagadora, auténomay activa en el dmbito de la reflexion 05
filosofica mediante el disefio,
Ia elaboracion y la comunicacion publica de productos originales tales como trabajos de
investigacion, disertaciones
0 comentarios de texto.
1,25 Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras 31 Produciry evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones 05
argumentales, a partir de su analisis tanto formal como problemas filoséficos, demostrando un uso Correcto de normas y pautas Igicas, retdricas
informal, para producir y apreciar distintos tipos de y argumentativas
discurso
de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces
y sesgados de sostener opiniones e hipdtesis
32 Detectary evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e 025
hipétesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias
33 Reconocer laimportancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respetoala 0,5

pluralidad y el rachazo de tota acttud diseriminatoria o arbitraria. aplicando dichos
principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demas
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0,75 Practicar el ejercicio del didlogo filossfico de manera rigurosa, 4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activay 0,75
critica, tolerante y empética, interiorizando las pautas éticas democratica a través de
yformales que este requiere, mediante la participacion en la participacién en actividades grupales y el ejercicio del didlogo racional, respetuoso,
actividades grupales y a través del planteamiento dialogico abierto, constructivo y
delas cuestiones filosficas, para promover el contraste e comprometido con la busqueda de la verdad, acerca de cuestiones y
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadanfa activa y problemasfiloséficamente relevantes
democratica
15 Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y 5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filossficos mediante 0,5
argumentos en torno a cada uno de los problemas el andiisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos
fundamentales de la filosofia, mediante el anélisis critico
dediversas tesis relevantes con respecto a los mismos,
para generar una concepcién compleja y no dogmtica de
dichascuestiones e ideas, as como una actitud abierta,
tolerante ycomprometida con la resolucién racional y
pacifica de los conflictos

52 Comprendery exponer distintas tesis y teorias filosoficas como momentos de un proceso 1
dinamico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias

2 Comprender las principales ideas y teorfas filoséficas de los 6.1  Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y 1
mas importantes pensadores y pensadoras, mediante el analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o documentos
examen critico y dialéctico de las mismas, asi como de los pertenecientes a dmbitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con
alos que estas para acciones o comunes y de
generar una concepcion rigurosa y personal de lo que significa
la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histéricay de
suaportacién al patrimonio comun.

62  Adquiriry de las ideas y teorias filossficas de 1
algunos de los mas |mpnrtantes oenadores y pensadoras de la historia, mediante
suaplicacién y el analisis critico en el contexto de la prctica individual o colectiva de
laindagacién filoséfica

1 Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar 7.1 Afrontar cuestiones y deca de 1
en 000 I era e, SEtemEco y Ereatue, URIZanGs CONCaPtor L y
el i de i y de procedimientos provenientes de distintos campos del saber y orientandolos
actualidad,analizando y categorizando sus multiples aspectos, ar eri desde una filosofica
distinguiendo lo mas substancial de lo accesorio e integrando
informacion e ideas de distintos ambitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filosoffa, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.
075 Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de 81 Desarrollar el propio jucioy la autonomia moral mediante el andlss filosdfico de 0,75
actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica problemas éticos y politic yd las distintas
distintas posiciones filoséficamente pertinentes en la endisputay iendo y iendo al didlogo
interpretacion y resolucién de los mismos, para desarrollar con los demss las propias tesis al respecto
eljuicio propio y la autonomia moral
05 Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y 91 Generar un adecuado equiibrio entre el aspecto racianaly el amotivo en a consideracion 0,5
otras manifestaciones y actividades con valor estético de los p as filossficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través
medianteel ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la dela reﬂexl n expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacién de estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con contemporénea
respecto al lenguaje y sentido de las imagenes
10
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SABERES BASICOS. BLQOUE 6

La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica.

— Definicién, ambitos y problemas de la estética:
arte,belleza y gusto. La relacioén de lo estético con
otros ambitos de la cultura. Etica y estética. EI
papel politico del arte.

— Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza
yel arte. Teorias y problemas estéticos
contemporaneos. La reflexién en torno a la
imagen yla cultura audiovisual.

UNIDAD 12. Estética

1. Definicién, dmbitos y problemas de la estética. 2. La creacién artistica. 3. £l arte y sus
implicaciones filos6ficas. 4. Estética, ética y politica. 5. Imagen y cultura audiovisual.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE Instrumento de evaluacion
EVALUACION
1,25 Identificar problemasy formular preguntas acerca del fundamento, 111 la de los filoséficos mediante su 1,25
valory sentido de la realidad y la existencia reconocimiento, andlisis y teformulacion en textos y otros medios de expresion tanto
humana, a partir del analisis ¢ interpretacion de textos y otras formas filoséficos como literarios, historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
de expresién filoséfica y cultural, para dmbito cultural
reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y
consciente de si.
1 Buscar, gestionar, interpretar, produclry(ransmmr 21 Demostrar un pracncu de los pr 0,5
correctamente informacion relativa a cuestiones filoséficas a investigacion filosdfica a través de tareas como a identificacion de Totmee ﬁables, la
partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el usoy busqueda eﬁmeme v segura de informacién y la correcta organizacién, andlisis,
analisis riguroso de las mismas, y el empleo de producciény de esta, tanto como
de investigacio por medios ms tradicionales
para desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y
creativa en el dmbito de la reflexion filossfica
2.2 Desarrollar una actitud indagadora, auténomay activa en el émbito de la reflexion 05
filosofica mediante el disefio,
la 6nyla pliblica de originales tales como trabajos de
investigacion, d'\sertaciones
o comentarios de texto.
1,25 Usar y valorar y estructura 3.1 Produciry evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y 05
argumentales, a partir de su analisis tanto formal como problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas Iogicas, retoricas
informal, para producir y apreciar distintos tipos de y argumentativas
discurso
de forma rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces
y sesgados de sostener opiniones e hipétesis
3.2 Detectary evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e 0,25
hipdtesis, explicando la naturaleza o' mecanismo de dichos sesgos y falacias
3.3 Reconocer laimportancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad, el respetoala 0,5
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos
principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demas
0,75 Practicar el ejercicio del didlogo filoséfico de manera rigurosa, 4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y 0,75
critica, tolerante y empética, interiorizando las pautas éticas democratica a través de
yformales que este requiere, mediante la participacion en Ia participacion en actividades grupales y el ejercicio del dilogo racional, respetuoso,
actividades grupales y a través del planteamiento dialégico abierto, constructivo y
delas cuestiones filoséficas, para promover el contraste e comprometido con la bisqueda de la verdad, acerca de cuestiones y
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y problemasfilosoficamente relevantes
democratica
15 Reconocer el carécter plural de las concepclones, ideas y 5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filosoficos mediante 0,5
argumentos en torno a cada uno de los problem: el analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos
fundamentales de la filosofia, mediante el anahsls critico
dediversas tesis relevantes con respecto a los mismos,
para generar una concepcion compleja y no dogmtica de
dichascuestiones e ideas, asf como una actitud abierta,
tolerante ycomprometida con la resolucion racional y
pacifica de los conflictos
5.2 Comprendery exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de un proceso 1

dindmico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del analisis comparativo de los
argumentos, principios, metodologfas y enfoques de dichas tesis y teorias
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6 2 Comprender las principales ideas y teorfas filossficas de los 61  Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filossfico identificando y 1
més importantes pensadores y pensadoras, mediante el analizando las principales ideas y teorfas filosdficas en textos o documentos
examen critico y dialéctico de las mismas, asf como de los pertenecientes a dmbitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con

alos que estas para acciones o comunes y de

generar una concepcion rigurosa y personal de lo que significa
Ia filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de
suaportacién al patrimonio comdin.

62 Adquiriry demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas de 1
algunos de los mas importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante

suaplicacién y el andlisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de
laindagacién filossfica

7 1 Adqu'\rir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar 7.1 Afrontar iones y jos de cardcter y de de 1
) ) modd nterdisciplinay, Sistematico y crestvo, tizando conceptos, [deas y
e\ de yde praced\mlentos provenientes de distintos campos del saber y orientandolos
actualidad,analizando y categorizando sus mumples aspectos, ar crit desde una filosofica

distinguiendo lo més substancial de lo accesorio e integrando
informacién e ideas de distintos ambitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.

8 075 Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de 81  Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filoséfico de 0,75
actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica de problemas éticos y politicos yde las distintas
distintas posiciones filoséficamente pertinentes en la endisputay v al dislogo
interpretacion y resolucién de los mismos, para desarrollar con los demis las propias tesis al respecto

eljuicio propio y la autonomia moral

9 0,5 Desarrollar la sensibilidad y la comprensién critica del arte y 9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la consideracién 0,5
otras manifestaciones y actividades con valor estético de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través
medianteel ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor
belleza y la creacién artistica, para contribuir a la educacién de estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con contemporénea

respecto al lenguaje y sentido de las im3genes

10

En la inclusion de las competencias clave como elemento esencial del curriculo es preciso
sefialar que cualquiera de las metodologias seleccionadas por los docentes para favorecer
el desarrollo competencial de los alumnos y alumnas debe ajustarse al nivel competencial
inicial de estos. Ademas, es necesario secuenciar la ensefianza de tal modo que se parta
de aprendizajes mas simples para avanzar gradualmente hacia otros mds complejos.

Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la
motivacién hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento
del papel del alumno, activo y autdonomo, consciente de ser el responsable de su
aprendizaje.

Todo proceso de ensefanza-aprendizaje debe partir de una planificacidn rigurosa de lo
gue se pretende conseguir, teniendo claro cuales son los objetivos o metas, qué recursos
son necesarios, qué métodos didacticos son los mds adecuados y como se evalua el
aprendizaje y se retroalimenta el proceso. Los métodos didacticos han de elegirse en
funcién de lo que se sabe que es éptimo para alcanzar las metas propuestas y en funcién
de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefanza.

La naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y
las caracteristicas de los alumnos y alumnas condicionan el proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lo que serd necesario que el método seguido por el profesor se ajuste a
estos condicionantes con el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el alumnado.
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Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado; ademas, deben enfocarse a la
realizacidén de tareas o situaciones-problema, planteadas con un objetivo concreto, que el
alumnado debe resolver haciendo un uso adecuado de los distintos tipos de
conocimientos, destrezas, actitudes y valores; asimismo, deben tener en cuenta la
atencion a la diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje
mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

Los métodos docentes deberan favorecer la motivacidon por aprender en los alumnos y
alumnas y, a tal fin, los profesores han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad y la
necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores presentes
en las competencias. Asimismo, con el propdsito de mantener la motivacion por aprender
es necesario que los profesores procuren todo tipo de ayudas para que los estudiantes
comprendan lo que aprenden, sepan para qué lo aprenden y sean capaces de usar lo
aprendido en distintos contextos dentro y fuera del aula.

La adquisicidn y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado
al término de la ensefianza bdsica, que se concretan en las competencias especificas de
cada materia o ambito de la etapa, se veran favorecidos por metodologias didacticas que
reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje.

Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagdgicas que, partiendo
de los centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan construir el
conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y experiencias.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los
elementos curriculares de las distintas materias o ambitos mediante tareas y actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar
bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus
diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por
tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccidon de nuevos aprendizajes.

Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar
lo aprendido en contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones
constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el
aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo
de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

63



El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacidn coherente y eficaz de los
distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.

Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en
grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actie de
forma cooperativa en la resolucidn creativa del reto planteado.

Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccién verbal e incluir el uso de
recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. Las
situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun,
la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz
de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

Asimismo, resulta recomendable el uso del portfolio, que aporta informacion extensa
sobre el aprendizaje del alumnado, refuerza la evaluacién continua y permite compartir
resultados de aprendizaje. El portfolio es una herramienta motivadora para el alumnado
gue potencia su autonomia y desarrolla su pensamiento critico y reflexivo.

La seleccidon y uso de materiales y recursos didacticos constituye un aspecto esencial de la
metodologia. El profesorado debe implicarse en la adaptacion de diferentes tipos de
materiales a los distintos niveles y a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los
alumnos y alumnas, con el objeto de atender a la diversidad en el aula y personalizar los
procesos de construccidén de los aprendizajes. Se debe potenciar el uso de una variedad
de materiales y recursos, considerando especialmente la integracidon de las TIC en el
proceso de ensefianza-aprendizaje que permite el acceso a recursos virtuales.

Finalmente, es necesaria una adecuada coordinacion entre los docentes sobre las
estrategias metodoldgicas y didacticas que se utilicen. Los equipos educativos deben
plantearse una reflexién comun y compartida sobre la eficacia de las diferentes
propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados. Esta coordinacion y la
existencia de estrategias conexionadas permiten abordar con rigor el tratamiento
integrado de las competencias y progresar hacia una construcciéon colaborativa del
conocimiento.

Tanto en la evaluacion continua en los diferentes cursos como en las evaluaciones finales
en las diferentes etapas educativas, deberd tenerse en cuenta el grado de dominio de las
competencias, a través de procedimientos de evaluacidn e instrumentos de obtencion de
datos que ofrezcan validez y fiabilidad en la identificacién de los aprendizajes adquiridos.
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Por ello, para poder evaluar las competencias es necesario elegir estrategias e
instrumentos para evaluar al alumnado de acuerdo con sus desempeiios en la resolucion
de problemas que simulen contextos reales, movilizando sus conocimientos, destrezas y
actitudes.

Las competencias especificas constituyen el elemento de conexidn entre, por una parte, el
Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o dmbitos y
los criterios de evaluacion.

La evaluacién del grado de adquisicién de las competencias debe estar integrada con la
evaluacion de los saberes basicos, en la medida en que ser competente supone movilizar
los conocimientos, habilidades, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones
planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un
planteamiento integrador.

Los niveles de desempefio de las competencias se podran medir a través de indicadores
de logro, tales como rubricas o escalas de evaluacidn. Estos indicadores de logro deben
incluir rangos dirigidos a la evaluacién de desempefios, que tengan en cuenta el principio
de atencion a la diversidad. El profesorado establecera las medidas que sean necesarias
para garantizar que la evaluacion del grado de dominio de las competencias del alumnado
con discapacidad se realice de acuerdo con los principios de no discriminacién vy
accesibilidad y disefio universal.

El profesorado debe utilizar procedimientos de evaluacién variados para facilitar la
evaluacion del alumnado como parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje, y
como una herramienta esencial para mejorar la calidad de la educacidn.

Asimismo, es necesario incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado
en la evaluacion de sus logros, como la autoevaluacién, la evaluacién entre iguales o la
coevaluacion. Estos modelos de evaluacion favorecen el aprendizaje desde la reflexion y
valoracién del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la participacién
de los compafieros en las actividades de tipo colaborativo y desde la colaboracion con el
profesorado en la regulacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En todo caso, los distintos procedimientos de evaluaciéon utilizables, como la observacién
sistematica del trabajo de los alumnos, las pruebas orales y escritas, el portfolio, los
protocolos de registro, o los trabajos de clase, permitirdn la integracion de todas las
competencias en un marco de evaluacion coherente.
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El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacidén, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta
etapa debera permitir la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para el
futuro formativo y profesional, y capacitar para el acceso a la educacién superior.

En relacién a los objetivos, el Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos vy las
alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccidon
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como
las posibles situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religién o creencias, orientacién sexual o identidad de género o cualquier
otra condicién o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.
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j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes
de formacidn y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educaciodn fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el dmbito de la movilidad segura y
saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.
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La metodologia didactica define la interaccion didactica y conforma las estrategias o
técnicas de ensefanza y tareas de aprendizaje que el profesor propone a los alumnos en
el aula.

La metodologia responde al cdmo ensefiar, esto es, a qué actuacién se espera del profesor
y del alumno durante el proceso de ensefanza-aprendizaje. Pero este aspecto se debe
complementar con lo que el alumno hace para aprender, es decir, con sus actividades de
aprendizaje, para tener asi una visiéon en conjunto de la dedicacién del alumno al proceso
de ensefianza-aprendizaje.

En la metodologia hay que:

* Tomar decisiones previas al qué y para qué ensefiar.

* Obtener informacién de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre la
unidad diddactica que se comienza a trabajar.

* Estimular la ensefianza activa y reflexiva.
* Experimentar, inducir, deducir e investigar.

° Proponer actividades para que el alumno reflexione sobre lo realizado y elabore
conclusiones con respecto a lo aprendido.

* El profesor debe actuar como guia y mediador para facilitar el aprendizaje, teniendo
en cuenta las caracteristicas de los aprendizajes cognitivo y social.

* Trabajar de forma individual, en pequefio grupo y en gran grupo.
* Emplear actividades y situaciones préximas al entorno del alumno.

* Estimular la participacion activa del alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
huyendo de la monotonia y de la pasividad.

° Propiciar situaciones que exijan analisis previo, toma de decisiones y cambio de
estrategias.
Se utilizard una metodologia mixta: inductiva y deductiva.

La metodologia inductiva sirve para realizar un aprendizaje mas natural y motivar la
participacién de los alumnos mediante el uso de:

° Pequefios debates en los que se intentard detectar las ideas previas,
preconcepciones o esquemas alternativos del alumno como producto de su
experiencia diaria y personal.

* Elaboracion de informes individuales de las actividades realizadas con el uso de
tablas de datos, graficas, material de laboratorio, dibujos de montajes vy
conclusiones en los que interesa mas el aspecto cualitativo que el cuantitativo.

La metodologia deductiva y el uso de las estrategias expositivo-receptivas favorecen la
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actividad mental como complemento al proceso de aprendizaje inductivo. Para ello se
presentard cada idea, concepto o hecho con una experiencia, lo mas sencilla posible:

° El profesor debe guiar y graduar todo este proceso, planteando actividades en las
qgue es necesario consultar diversas fuentes de informaciéon, datos contrapuestos,
recoger informacidn en el exterior del aula y, ademds, debe fomentar el rigor en el
uso del lenguaje.

° En todas las actividades es conveniente reflexionar sobre lo realizado, recopilar lo
gue se ha aprendido, analizar el avance en relacién con las ideas previas (punto de
partida) y facilitar al alumno la reflexién sobre habilidades de conocimiento,
procesos cognitivos, control y planificacion de la propia actuacién, la toma de
decisiones y la comprobacion de resultados.

° La intervencién del profesorado debe ir encaminada a que el alumnado construya
criterios sobre las propias habilidades y competencias en campos especificos del
conocimiento y de su quehacer como estudiante.

La atencion a la diversidad, desde el punto de vista metodoldgico, debe estar presente en
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y llevar al profesor o profesora a:

* Detectar los conocimientos previos de los alumnos y alumnas al empezar cada
unidad. A los alumnos y alumnas en los que se detecte una laguna en sus
conocimientos, se les debe proponer una ensefanza compensatoria, en la que debe
desempeiiar un papel importante el trabajo en situaciones concretas.

* Procurar que los contenidos nuevos que se ensefian conecten con los conocimientos

previos y sean adecuados a su nivel cognitivo (aprendizaje significativo).

* |dentificar los distintos ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas y establecer
las adaptaciones correspondientes.

° Intentar que la comprension del alumnado de cada contenido sea suficiente para
una adecuada aplicacion y para enlazar con los contenidos que se relacionan con él.

La respuesta educativa a la diversidad es el eje fundamental del principio de la
individualizacion de la ensefanza. El tratamiento y la atencidn a la diversidad se realizan
desde el planteamiento diddctico de los distintos tipos de actividades a realizar en el aula,
gue pueden ser:

* Actividades de refuerzo, concretan y relacionan los diversos contenidos. Consolidan
los conocimientos bdsicos que se pretende que alcancen los alumnos, manejando
reiteradamente los conceptos y procedimientos. A su vez, contextualizan los
diversos contenidos en situaciones muy variadas.

° Actividades finales de cada unidad didactica, que sirven para evaluar de forma
diagnéstica y sumativa los conocimientos y procedimientos que se pretende que
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alcancen los alumnos. También sirven para atender a la diversidad del alumnado y
sus ritmos de aprendizaje, dentro de las distintas pautas posibles en un grupo-clase,
y de acuerdo con los conocimientos y el desarrollo psicoevolutivo del alumnado.

Las actividades, si son procedimentales y estan bien organizadas, permiten evaluar, en su
desarrollo, los procedimientos utilizados por los alumnos y, en el producto final, los
conocimientos y competencias alcanzados/conseguidos.

Para desarrollar las competencias en los niveles no universitarios no es posible utilizar un Unico
enfoque, sino que es preciso ampliar el repertorio metodoldgico, pues la eleccién de un método
u otro viene determinado por las circunstancias del aprendizaje: las caracteristicas del
estudiante, los posibles modos de interaccién, los espacios disponibles, los condicionantes
impuestos por la materia, etc.

El método elegido debera favorecer la motivacion por aprender y habra de apoyarse en
estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la resolucion conjunta
de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus
compafieros y puedan aplicarlas a situaciones similares.

Cooperar para aprender es:
“Realizar con otros una tarea
que no se puede realizar
individualmente”.

El profesor es

on mediador El alumn? es La clase es el El grupe
que: protagonista: escenario: cooperativo:
Planifica la Sabe cudl es ¢ Donde tiene Resuelve la
actividad. su punto de lugar el tarea.
Interviene segin partida. aprendizaje Condiciona el
lo que observa. Es consciente de cooperativo. éxito individual
Propone su progreso. Que al éxito del
actividades, Prepara su proporciona grupo.
experiencias o actuacién en tareas para Facilita el
tareas abiertas. el grupo con cooperar. aprendizaje
Garantiza un trabajo Donde se de todos sus
un trabajo individual muestran los miembros.
individual previo previo. resultados de la
al trabajo en Identifica la cooperacién.
grupo. ayvda del grupo
€n su mejora.
Reconoce la
utilidad del
trabajo en
grupo.

Extraido de "El aprendizaje cooperativo”. Fondo de Publicaciones del Gobierno de Navarra (1999 [Adaptacién)

El aprendizaje cooperativo es, mds que un método, una forma de entender la ensefianza,
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un enfoque global sobre ella. En este enfoque, las tareas que se programan en el aula
contemplan la cooperacion como requisito indispensable para realizarlas, sin los
compafieros y las compafieras no pueden llevarse a cabo satisfactoriamente.

En el trabajo cooperativo cada miembro del grupo tiene sus tareas y sus
responsabilidades bien definidas, pero el asunto clave de esta estrategia es que el éxito
del grupo depende de que todos aprendan. La cooperacidn entre iguales, en estos casos,
crea un espacio de interaccién altamente beneficioso.

Para desarrollar las capacidades, habilidades, destrezas y actitudes en el alumnado, la
metodologia docente se debe concretar a través de los distintos tipos de actividades y de
las diferentes maneras de presentar los contenidos en cada unidad didactica. Estos
medios son el mejor elemento para despertar el interés sobre un tema, motivar,
contextualizar un contenido y transferir su aprendizaje a otros ambitos de la vida
cotidiana del alumno, sin olvidar la inclusién de los elementos transversales del curriculo,
que, sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las materias de la etapa, se
deben trabajar en todas ellas:

* La comprension lectora. * La educacion para la paz y no violencia.
* La expresion oral y escrita. * La creatividad.
° La comunicacién audiovisual. °® La educacidn para la salud, incluida la
° La competencia digital. afectivo-sexual.
* El emprendimiento. * Laigualdad entre hombres y mujeres.
* El fomento del espiritu critico y * La formacion estética.

cientifico. * El respeto mutuo y la cooperacién entre

Todo ello conduce a que en el desarrollo de la programaciéon docente debe incluir:

* El desarrollo que favorezcan los valores que fomenten la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia de género, y los valores
inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacidon por cualquier
condicidon o circunstancia personal o social. En concreto se debe fomentar el
aprendizaje de la prevencién y resolucidn pacifica de conflictos en todos los dmbitos
de la vida personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista y de cualquier
forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judio
como hecho histédrico, el respeto a la pluralidad y al Estado de derecho, el evitar los
comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan discriminacién
y denunciar los riesgos de explotacién y abuso sexual y las situaciones de riesgo
derivadas de la utilizacidn de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.
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° Laincorporacién de elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible
y el medio ambiente, asi como la proteccidon ante emergencias y catastrofes y en el
ambito de la educacién y la seguridad vial los elementos curriculares promoveran
acciones para la mejora de la convivencia y la prevenciéon de los accidentes de
trafico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario
de las vias, en calidad de peatdn, viajero y conductor de bicicletas o vehiculos a
motor, respete las normas y senales, y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la
prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con actuaciones adecuadas
tendentes a evitar los accidentes de trafico y sus secuelas.

° Los curriculos incluiran acciones orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu
emprendedor, a la adquisicion de competencias para la creacidn y desarrollo de los
diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del
respeto al emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. Para ello
hay que fomentar medidas para que el alumnado participe en actividades que le
permita afianzar el espiritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de
aptitudes como la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la
confianza en uno mismo y el sentido critico.

® La inclusidon en el curriculo de medidas para que la actividad fisica y la dieta
equilibrada formen parte del comportamiento juvenil, promoviendo la practica
diaria de deporte y ejercicio fisico por parte de los alumnos y alumnas en los
términos y condiciones que, siguiendo las recomendaciones de los organismos
competentes, garanticen un desarrollo adecuado para favorecer una vida activa,
saludable y auténoma.

La incorporacion de las técnicas del aprendizaje social a la ensefianza responde no solo a
un cambio estructural, sino que, ademds, debe impulsar un cambio en la metodologia
docente, cuya docencia se debe centrar en el objetivo del proceso de aprendizaje del
estudiante en un contexto que se extiende ahora a lo largo de la vida. Todo ello debe
conllevar un cambio en la actitud del estudiante, que deje de ser un mero receptor de
conocimientos (docencia basada en la ensefianza), para pasar a asumir una actitud activa
y auténoma con relacién a las actividades que ha de realizar (docencia basada en el
aprendizaje).

En todo este proceso se pretende que aumente el protagonismo del estudiante y debe
haber un cambio en la forma de desarrollar la clase. La labor fundamental del docente
pasa a ser la de enseiiar a aprender y no se debe limitar solo a transmitir conocimientos,
sino que ha de organizar tareas, actividades, trabajos individuales y en grupo, proyectos
de investigacion, consulta de bibliografia y de prensa, y las exigidas para preparar y
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realizar pruebas objetivas de evaluacién dentro del marco de la evaluacion continua, para
fomentar en el estudiante la adquisicién de conocimientos, capacidades, destrezas y
competencias.

Desde el punto de vista de la participacién y actividad del alumno en su aprendizaje (para
responder a modelos de docencia centrados en el desarrollo de competencias del
alumno), las metodologias se clasifican en:

1. Clases tedricas. Exposicidn de la teoria por el profesory el Aprendizaje basado en
alumno toma apuntes (leccion magistral), o bien | aplicacién de casos o
participa ante preguntas del profesor. discusiones propiciadas por el

2. Clases practicas. | Clases donde el alumno debe aplicar contenidos aprendidos en la teoria.

a) Clases de El alumno resuelve un problema o toma Resolucién de problemas o
problemasy decisiones haciendo uso de los conocimientos ejercicios, método del caso,
ejercicios. aprendidos en la teoria. ejercicios de simulacién con

b) Practicas en
aulas-taller, de
dibujo o
laboratorio.

3. Talleres,
conferencias.

4. Ensenanza no
presencial.

5. Tutoria.

El alumno realiza una practica haciendo uso de
los conocimientos aprendidos en la teoria.

Se trata de un espacio para la reflexién y/o
profundizacion de contenidos ya trabajados por
el alumno con anterioridad (tedricos y/o

El alumno aprende nuevos contenidos por su
cuenta, a partir de orientaciones del profesor o
por parte de material didactico disefiado al

Trabajo personalizado con un alumno o grupo.
Es un recurso docente para seguir un programa
de aprendizaje complementario (se excluye la
tutoria asistencial de dudas) al trabajo
presencial (orientar y ampliar el trabajo

Trabajo de laboratorio, ejercicio
de simulacién y/o sociodrama,
estudio de campo o practicas
informaticas.

Cineférum, taller de lectura,
invitacion a expertos, ciclos de
conferencias.

Aprendizaje autbnomo,
autoaprendizaje, estudio
dirigido, tutoriales, trabajo

Ensefianza por proyectos,
supervision de grupos de
trabajo, tutoria especializada,
etc.

No hay ninglin método que sea superior al resto en cualquier tipo de aprendizaje. Segun
el resultado de aprendizaje a lograr, el estilo del docente, el estilo de aprendizaje del
alumno o las condiciones materiales, serda mas idoneo un método u otro. Por ello, no se
puede dar recetas ideales y lo recomendable es usar para cada resultado de aprendizaje
programado diversas metodologias y no limitarse a una en exclusiva. No obstante, a la
hora de seleccionar la metodologia y/o actividades de aprendizaje ideal en funcién del
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tipo de resultado de aprendizaje esperado, se puede hacer uso de la siguiente tabla:

Relacion entre metodologias, finalidades educativas y objetivos/resultados de

Finalidad educativa

Potenciar actitudes y
valores, especialmente
desde el punto de vista

Promocionar la autonomia,
responsabilidad, iniciativa.

Promover aprendizaje
significativo (al relacionar
con conocimiento previo) y
por descubrimiento.

Estimular pensamiento
critico y creativo para
replantear los

Atender a la diversidad y
personalizar |la ensefanza.

Activar y mejorar el
mecanismo de
procesamiento de

Ejemplos de
metodologias y/o
actividades

Trabajo en equipo, role
playing, aprendizaje
cooperativo, debate dirigido/

Contrato didactico, trabajo por
proyectos, trabajo por

Estudio de casos, aprendizaje
basado en problemas,
simulacion, grupos de
investigacion, experimentos de
laboratorio, ejercicio y

Brainstorming, interrogacién
didactica, técnicas
audiovisuales como cineférum

Tutoria curricular, ensefianza
programada, tutoria entre
iguales, etc.

Cualquiera de las anteriores y
leccién magistral, mapas
conceptuales, esquemas, etc.

Efecto
directo
(didactico)
SER

(actitudes y
valores)

SABER HACER
(procedimiento,
habilidades,
estrategias)

SABER
(informacion,
conocimientos)

Efecto indirecto
(educativo)

SABER

SABER HACER

SABER

SER

SABER HACER

SER

Para ello se plantean una serie de metodologias de especial utilidad para el desarrollo de

la competencia de la promocidn de la autonomia y del aprendizaje significativo:

Portafolio

Contrato de
aprendizaje

Aprendizaje
basado en

problemas

Estudio de casos

Aprendizaje por
proyectos

Conjunto documental elaborado por un estudiante que muestra la tarea
realizada y las capacidades adquiridas durante el curso en una materia

Alumno y profesor de forma explicita intercambian opiniones, necesidades,
proyectos y deciden en colaboracién la forma de llevar a cabo el proceso de
ensefianza-aprendizaje y lo reflejan oralmente o por escrito. El profesor oferta
unas actividades de aprendizaje, resultados y criterios de evaluacion y negocia

Enfoque educativo en el que los alumnos, partiendo de problemas reales,
aprenden a buscar la informacion necesaria para comprender dichos problemas
y obtener soluciones; todo ello bajo la supervisién de un tutor.

Técnica en la que los alumnos analizan situaciones profesionales presentadas
por el profesor, con el fin de realizar una conceptualizacién experiencial y buscar
soluciones eficaces.

Situaciones en las que el alumno debe explorar y trabajar un problema practico
aplicando conocimientos interdisciplinares.
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En el marco de un proceso de trasformacién curricular como el que propone la nueva
legislacidn, resulta esencial prestar atencidn a la definicidn y el planteamiento de la tarea,
como elemento fundamental a través del cual se favorece la adquisicion de competencias.
En este sentido, como punto de partida, se debe precisar con claridad qué constituye una
tarea, asi como aclarar en qué se diferencia de un ejercicio o una actividad.

Asi pues, un ejercicio es una accién o conjunto de acciones mediante las cuales se
comprueba el dominio en un determinado conocimiento. Los ejercicios tienen una
respuesta prefijada, que es repetida frecuentemente y que genera una serie de
conductas. Por ejemplo, cuando pedimos a un alumno que realice una serie de sumas le
estamos planteando un ejercicio puesto que es una accion repetitiva, que genera siempre
la misma conducta y con la que pretendemos comprobar si domina este aprendizaje.

Una actividad, en cambio, es una accién o conjunto de acciones encaminadas a la
adquisicion de un conocimiento nuevo o a la utilizacion de algo conocido de forma
diferente. Las respuestas son distintas cada vez y generan un comportamiento. Asi, al
resolver un problema matematico en el que tiene que decidir qué operacion aritmética es
la mas adecuada, el estudiante esta realizando una actividad.

La tarea, por su parte, constituye un conjunto de acciones que estan dirigidas a la
resolucidn de una situacion-problema (Perrenoud; en Marco Stiefel, 2008)2. Supone, pues,
un grado de elaboracién y complejidad mas elevado. Toda tarea estd compuesta por una
secuencia organizada de actividades o ejercicios destinados a la generacién de
experiencias Utiles. La situacion-problema estd dirigida a la toma de decisiones por parte
del alumnado dentro de un contexto y obteniendo un producto final relevante.

® Permite comprobar si se ® Orientada a adquirir un * Orientada a resolver una
domina un conocimiento. conocimiento nuevo o a utilizarlo de = situacién-problema.

° Genera respuestas otra manera. * Contexto definido.
repetitivas. ® Respuestas distintas y variadas. e Combinacién de saberes.

* Respuestas prefijadas. * Producto relevante.

Como apunta Moya (2008)3 |a tarea seria, por tanto, el elemento fundamental para la consecucién
de un aprendizaje por competencias. Este mismo autor afirma que mientras las tareas

2 Marco Stiefel, M. (2008), Competencias basicas. Hacia un nuevo paradigma educativo, Madrid, Narcea.

3 Moya Otero, J. (Coor), (2008), De las competencias bésicas al curriculo integrado, Madrid, Proyecto Atlantida.
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contribuirian directamente a la adquisicion de competencias bdsicas por parte del alumnado, los
ejercicios o actividades podrian no hacerlo.

5.4. UNA PROPUESTA EDUCATIVA PARA LA SOCIEDAD DEL SIGLO XXI: APRENDIZAJE

SERVICIO

El principal objetivo de la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, es ajustar el sistema educativo para
poder dar respuesta a los cambios sociales y a los nuevos retos que se plantean a nivel
global, adaptandose a los Objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015) y a la
Recomendacién del consejo relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente (Unién Europea, 2018).

$ OBJETIVE£3SsosTenieLe

W 17 OBJETIVOS PARA TRANSFORMAR NUESTRO MUNDO

FIN SALUD EDUCACION
DE LA POBREZA DE CALIDAD

TRABAJO DECENTE 1 REDUCCIONDELAS

Y GRECIMIENTO
ECONOMICO

13 Foveltom s 16 thsimcoes § 17 jost
l[)S DBJETIVUS

DESIGUALDADES

OBJETIVOS
DE DESARROLLO

SOSTENIBLE

Para ello, establece en su predmbulo los siguientes pilares a partir de los que se construye
su posterior articulado:

* Incluye el enfoque de derechos de la infancia entre los principios rectores del
sistema, segun lo establecido en la Convencion sobre los Derechos del Nifio de
Naciones Unidas (1989), reconociendo el interés superior del menor, su derecho a
la educacion y la obligacion que tiene el Estado de asegurar el cumplimiento
efectivo de sus derechos.

* Adopta un enfoque de igualdad de género a través de la coeducacién y fomenta
en todas las etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la
prevencion de la violencia de género y el respeto a la diversidad afectivo-sexual.
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° Plantea un enfoque transversal orientado a que todo el alumnado tenga garantias
de éxito en la educacion por medio de una dindmica de mejora continua de los
centros educativos y una mayor personalizacion del aprendizaje.

* Reconoce la importancia de la educacién para el desarrollo sostenible y para la
ciudadania mundial, e incluye la educacion para la paz y los derechos humanos, la
comprension internacional y la educacién intercultural, asi como la educacion para
la transicidon ecoldgica, sin descuidar la accion local, imprescindibles para abordar
la emergencia climatica, de modo que el alumnado conozca qué consecuencias
tienen nuestras acciones diarias en el planeta y generar, por consiguiente, empatia
hacia su entorno natural y social.

* Laley insiste también en la necesidad de tener en cuenta el cambio digital que se
esta produciendo en nuestras sociedades y que forzosamente afecta a la actividad
educativa.

Al sentar estas bases se trata, en definitiva, de asegurar el protagonismo del alumnado en
su proceso de aprendizaje, otorgdndole las competencias necesarias para poder vivir y
actuar en la sociedad en la que viven, tanto en el presente, como en el futuro4. Es por ello
que el aprendizaje servicio, en palabras de Rifkin5, permite dar a los jévenes una
oportunidad de participacion mads profunda en la comunidad, permitiendo que crezcan en
ellos los sentidos de creatividad, iniciativa y liderazgo.

Esta visidon integral de la aportacion del aprendizaje servicio se observa en la definicidén
acunada por Batlléé: «El aprendizaje servicio es un método para unir éxito educativo y
compromiso social», y que, como seiala Tapia’ «se inspira en la ética del cuidado, de la
responsabilidad que contrae cada persona con los demas.»

A partir de esta definicidn, se puede concretar que el aprendizaje servicio consiste en
aprender haciendo un servicio a la comunidad a través de experiencias que favorecen el
aprendizaje de nuevos conocimientos y el desarrollo de competencias para la vida, el
trabajo y la participacion ciudadana.

Segun Batllé, se pueden afiadir también otra serie de motivos para aplicar el aprendizaje
servicio como herramienta pedagodgica:

4 Lobato Villagra, P. (2020) Aprendizaje-Servicio con enfoque ecosocial: una educacién con impacto positivo en el
entorno. Madrid, Universidad Nebrija

5 Rifkin, J. (1996) Rethinking the Mission of American Education. Preparing the Next Generation for the Civil
Society. Education Week, (31), 33.

6 Batllé, R. (2013) E/ aprendizaje-servicio en Espafia. El contagio de una revolucién pedagdgica necesaria.
Madrid, PPC.

7 Tapia M. N. (2006) Aprendizaje y servicio solidario. Buenos Aires: Ciudad Nueva.
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Para recuperar el sentido social de la educacidon, que debe servir
fundamentalmente por mejorar la sociedad, es decir, recuperar el derecho de los
alumnos a ser educados en la conviccién de que deben poner sus mejores
cualidades al servicio de los demas.

Para desarrollar un concepto democrdtico y participativo de ciudadania,
superando el concepto restringido vinculado solo al ejercicio de derechos
individuales y a las actitudes de consumo; y para fomentar la consideracion de los
nifios y jévenes como potenciales ciudadanos en activo.

Para compensar la ética de la justicia con la ética del cuidado, que tiene como
valores centrales la responsabilidad hacia uno mismo y hacia los demas, las
relaciones personales y la preocupacién porque todo el mundo pueda vivir bien.

Para integrar los aspectos cognitivos con los aspectos actitudinales y morales del
aprendizaje, evitando la fragmentacion y desconexidn actual.

Para aumentar la cohesién social en los barrios y poblaciones, potenciando la
complicidad y la suma de esfuerzos educativos de los diversos actores,
haciéndolos trabajar en red y superando las endogamias.

Para aprender mejor, mejorar los resultados académicos y la motivacion hacia el
estudio por parte de los jévenes, al ver la utilidad social de aquello que aprenden y
sentirse reconocidos y valorados.

Para fomentar el voluntariado y aumentar la calidad de los servicios a la
comunidad que pueden hacer las entidades sociales y ONG, por el hecho de
vincular su causa a los aprendizajes de los chicos y chicas.

Para reforzar las buenas practicas existentes y mejorar la imagen social de los
centros educativos en nuestros barrios y poblaciones, mostrando su capacidad de
generar cambios en el entorno.

Para aumentar también la visibilidad y el liderazgo de los maestros y educadores
en tanto que dinamizadores sociales, difundiendo los valores educativos en el
entorno.

Para mejorar la percepcion social de los adolescentes, frecuentemente
estigmatizada o estereotipada.

Todas estas razones, que avalan el llevar a cabo la metodologia aprendizaje servicio, estan

intimamente relacionadas con una educacion en valores transversal al estudio de los

objetivos curriculares. Un enfoque educativo que cristaliza en la definicién de las

siguientes aspiraciones como meta de un proyecto educativo basado en aprendizaje

servicio:
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® Conseguir formar buenos ciudadanos capaces de mejorar la sociedad.

°* Empoderar a los alumnos y su papel en la sociedad. Este aprendizaje les
demuestra que son ciudadanos del presente, por lo que ya son capaces de
provocar cambios en su entorno.

* Al trabajar en su entorno con un impacto de resultado casi inmediato, los alumnos
tendrdan mas facil encontrar un sentido a lo que estudian cuando aplican sus
conocimientos y habilidades en una practica solidaria.

No cabe duda de que la educacién debe ser accesible para todos por igual. Sin embargo,
aunque hay muchas formas de aprender, se tiende a utilizar una Unica manera de ensefar,
apta y util para la mayoria, pero que, sin embargo, obvia a algunos alumnos, dejandolos
atrds. Para paliar esto, se presenta el disefio universal, surgido en Estados Unidos como un
movimiento arquitectonico que buscaba eliminar las barreras en los edificios, con el
objetivo de facilitar el acceso a las personas con y sin discapacidad.

En 1984 se crea el Center for Applied Special Technology (CAST) que, partiendo de los
postulados inclusivos del disefio universal, busca utilizar las tecnologias para mejorar la
calidad de la educacion de los estudiantes con discapacidad. Tras afios de investigacion
identificaron una estrategia basada en la utilizacidn flexible de métodos y materiales que
denominaron disefio universal para el aprendizaje (Universal Design for Learning)s.

Segun el CAST, el diseio universal para el aprendizaje (DUA) es un conjunto de principios
para desarrollar el curriculo que proporcionen a todos los estudiantes igualdad de
oportunidades para aprender?. Es decir, un enfoque que facilite un disefio curricular en el
gue tengan cabida todos los estudiantes, objetivos, métodos, materiales y evaluaciones
formulados partiendo de la diversidad, que permitan aprender y participar a todos, no
desde la simplificaciéon o la homogeneizacion a través de un modelo Unico para todos,
sino por la utilizacién de un enfoque flexible que permita la participacién, la implicacion y
el aprendizaje desde las necesidades y capacidades individuales.

El DUA hace dos aportaciones?0:

8 Alba Pastor, C. (2012). Aportaciones del Disefio Universal para el Aprendizaje y de los materiales digitales en el
logro de una ensefianza accesible, en Navarro, J., Fernandez, M2 T, Soto, F. J. y Tortosa F. (coords.) (2012).
Respuestas flexibles en contextos educativos diversos. Murcia, Consejeria de Educacion, Formacion y Empleo.

9 CAST (2011) Universal Design for Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.

10 Alba Pastor, C., Sdnchez Serrano, J. M., Zubillaga del Rio, A. Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).
Pautas para su introduccion en el curriculo.
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* Se rompe la dicotomia entre alumnado con discapacidad y sin discapacidad. La
diversidad es un concepto que se aplica a todos los estudiantes, que tienen
diferentes capacidades que se desarrollan en mayor o menor grado, por lo que
cada cual aprende mejor de una forma Unica y diferente al resto. Por tanto, ofrecer
distintas alternativas para acceder al aprendizaje no solo beneficia al estudiante
con discapacidad, sino que también permite que cada alumno escoja aquella
opcidn con la que va a aprender mejor.

° Encontramos nuevamente que el foco de la discapacidad se desplaza del alumno a
los materiales y a los medios en particular, y al disefio curricular en generall. El
curriculo serd discapacitante en la medida en que no permita que todo el
alumnado pueda acceder a él.

Los resultados de las investigaciones del CAST revelaron dos evidencias fundamentales para
el disefio del marco de aplicacion del enfoque DUA. Por un lado, la diversidad que
presentan los estudiantes en cuanto a estructura y configuracion cerebral se traduce en una
gran variabilidad respecto a la manera que tienen de acceder y procesar la informacion, al
modo en que planifican, ejecutan y monitorizan diferentes tareas, y a la forma en que se
motivan e implican en su propio aprendizaje.

Esto es, las diferencias existentes entre las redes cerebrales de reconocimiento,
estratégicas y afectivas de los alumnos, se manifiestan en diversas formas de aprender.
Por tanto, el curriculo debe estar disefiado universalmente, para que contemple la
singularidad de cada alumno y haga posible el éxito educativo para todos. Por otro lado, la
flexibilidad inherente a los medios digitales posibilita llevar a la practica esta
personalizacidon del curriculo. Las nuevas tecnologias son esenciales para la aplicacion del
DUA, lo que entronca con la necesidad recogida por la ley de tener en cuenta el cambio
digital que tiene lugar en nuestra sociedad.

Los tres principios del DUA sientan las bases del enfoque y en torno a ellos se construye el
marco practico para llevarlo a las aulas:

®  Principio I: proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y
los contenidos (el qué del aprendizaje), ya que los alumnos son distintos en la
forma en que perciben y comprenden la informacion.

* Principio Il: proporcionar multiples formas de expresion del aprendizaje (el como
del aprendizaje), puesto que cada persona tiene sus propias habilidades
estratégicas y organizativas para expresar lo que sabe.

11 Burgstahler, S. (2011). Universal Design: process, principles and applications. Seattle (EE. UU.): DO-IT,
University of Washington.
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° Principio lll: proporcionar multiples formas de implicaciéon (el porqué del
aprendizaje), de forma que todos los alumnos puedan sentirse comprometidos y
motivados en el proceso de aprendizaje.

Para cada uno de estos principios se plantean diversas pautas que permiten la aplicacién
de los principios del DUA en el aula (Alba Pastor, C., et al.):

I. Proporcionar multiples formas de representacion

1. Proporcionar diferentes opciones para percibir la informacion

1.1. Opciones que permitan modificar y personalizar la presentacién de la informacion
1.2. Ofrecer alternativas para la informacion auditiva
1.3. Ofrecer alternativas para la informacion visual

2. Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos

2.1. Definir el vocabulario y los simbolos

2.2. Clarificar la sintaxis y la estructura

2.3. Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos
2.4. Promover la comprensidn entre diferentes idiomas

2.5. llustrar las ideas principales a través de multiples medios
3. Proporcionar opciones para la comprension

3.1. Activar los conocimientos previos
3.2. Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones entre ellas
3.3. Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacién y la manipulacién

3.4. Maximizar la memoria y la transferencia de informacion

Il. Proporcionar multiples formas de accion y expresion

4. Proporcionar multiples medios fisicos de accion

4.1. Proporcionar varios métodos de respuesta
4.2. Ofrecer diferentes posibilidades para interactuar con los materiales
4.3. Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia

5. Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion

5.1. Utilizar multiples formas o medios de comunicacion
5.2. Usar multiples herramientas para la composicion y la construccion
5.3. Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizaje

6. Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas

6.1. Guiar el establecimiento de metas adecuadas

6.2. Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias

6.3. Facilitar la gestion de informacidn y de recursos

6.4. Mejorar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances

lll. Proporcionar multiples formas de implicacion

7. Proporcionar opciones para captar el interés
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7.1. Optimizar la eleccién individual y la autonomia
7.2. Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad

7.3. Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones
8. Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia

8.1. Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
8.2. Variar los niveles de desafio y apoyo
8.3. Fomentar la colaboracién y la comunidad

8.4. Proporcionar una retroalimentacion orientada
9. Proporcionar opciones para la autorregulacion

9.1. Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion
9.2. Facilitar niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias

9.3. Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion
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La evaluacién es uno de los elementos del proceso educativo de mayor importancia y
requiere una dedicacion constante por parte del profesorado. Las concepciones sobre qué
es, qué hay que evaluar, cdmo se debe hacer y cuando se debe efectuar son variadas y
muy distintas segun la concepcién que tengan los profesores y profesoras de la
ensefianza.

éQué es la evaluacidon? La evaluaciéon se puede entender también como un proceso
continuo de recogida de informacién y de andlisis, que permite conocer qué aprendizaje
se estda consiguiendo, qué variables influyen en dicho aprendizaje y cudles son los
obstaculos y dificultades que afectan negativamente al aprendizaje. Por lo tanto, la
evaluacion implica también la emisién de un juicio de valor:

* Comparativo, porque se hace con respecto a un referente, que son los criterios de
evaluacion.

° Corrector, porque se hace con el fin de mejorar aquello que ha sido objeto de la
evaluacion.

* Continuo, porque requiere establecer tres momentos fundamentales en el proceso
de ensefianza-aprendizaje: el comienzo, el proceso y el final.

¢Qué hay que evaluar? El objeto de la evaluacion no es Unico. Podria entenderse que lo
gue hay que evaluar es el producto final, es decir, el aprendizaje logrado por el alumno o
la alumna a lo largo de un periodo de tiempo. Pero, también es de suma importancia
evaluar la influencia de todas las posibles variables que pueden influir en el rendimiento
final, como la actitud y el trabajo de los alumnos, el proceso de ensefianza que ha llevado
a cabo el profesor o los materiales didacticos empleados, que se engloba en la llamada
evaluacion del proceso.

Dentro del concepto de evaluacion del producto o aprendizaje, hay que tener presente
que por objeto de aprendizaje hay que entender todo conocimiento tedrico y practico, asi
como las capacidades, competencias y destrezas que se han enseflado y trabajado de
forma explicita. De todo ello, se deduce que habra que emplear diferentes instrumentos y
procedimientos de evaluacién que sean pertinentes con lo que se quiere evaluar, tanto
para el producto (aprendizaje) como para el proceso (ensefianza).

¢Como se debe hacer? La evaluacién del aprendizaje ha de efectuarse mediante
instrumentos y procedimientos variados y orientadores y adecuados a lo que se pretende
medir u observar.

Para la evaluacién del proceso, se precisa ser critico y a la vez reflexivo, cuestionando
constantemente lo que se hace, y procurando analizar los principales elementos que
pueden distorsionar el proceso educativo; de esta forma se podra identificar los
problemas e intentar poner remedio.
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La evaluacion de la propia practica docente constituye una de las estrategias de formacién
mas potentes que existen para la mejora de la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, permitiendo las correcciones oportunas en su labor didactica.

éCuando se debe hacer? La evaluaciéon ha de venir marcada por los tres momentos,
citados anteriormente, que definen el proceso continuo de ensefanza-aprendizaje:

1) Evaluacidn inicial: se realiza al comienzo del proceso para obtener informacion
sobre la situacion de cada alumno y alumna, y para detectar la presencia de errores
conceptuales que actien como obstaculos para el aprendizaje posterior. Esto
conllevard una atencidn a sus diferencias y una metodologia adecuada para cada caso.

2) Evaluacidon formativa: tipo de evaluacién que pretende regular, orientar y corregir el
proceso educativo, al proporcionar una informaciéon constante que permitird mejorar
tanto los procesos como los resultados de la intervencion educativa. Es la mas
apropiada para tener una vision de las dificultades y de los procesos que se van
obteniendo en cada caso. Con la informacién disponible se valora si se avanza hacia la
consecucion de los objetivos planteados. Si en algin momento se detectan dificultades
en el proceso, se tratard de averiguar sus causas Yy, en consecuencia, adaptar las
actividades de ensefianza-aprendizaje.

3) Evaluacion sumativa: se trata de registrar los resultados finales de aprendizaje y
comprobar si el alumnado ha adquirido los contenidos, competencias y destrezas que
les permitirdn seguir aprendiendo cuando se enfrenten a contenidos mdas complejos.

é¢COmo se debe plantear la evaluaciéon? La evaluaciéon del proceso de ensenanza-
aprendizaje de los alumnos y alumnas por normativa es continua y formativa y, ademas,
diferenciada segun las distintas materias del curriculo. En ese proceso de evaluacion
continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se deben
establecer medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier
momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y estaran dirigidas a
garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso
educativo.

Los procedimientos y los instrumentos de evaluacién proporcionan a los estudiantes
informacion clara sobre la estrategia de evaluacién que estd siendo utilizada en cada
materia, sobre los métodos de evaluacidon a los que son sometidos, sobre lo que se espera
de ellos y sobre los criterios y estdndares de aprendizaje evaluables que se aplican para la
evaluacion de su actuacion. Si se quiere ser equitativo no se puede derivar la calificacion a
partir de una Unica evidencia y es importante disponer de diversos criterios e
instrumentos objetivos para poder decidir sobre el rendimiento (evaluacidn criterial) y
conforme a normativa (evaluaciéon normativa).

Si el proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en el alumno, la calificacion que se
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obtiene de la evaluacién, ademas de su funcién sumativa, tiene caracter formativo (para
informar y ayudar al estudiante en el progreso de su aprendizaje) e integrarse dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje como una actividad de aprendizaje mas.

El desarrollo de competencias especificas, criterios de evaluacidon y saberes basicos
requiere del establecimiento de un sistema de evaluacidon que permita monitorizar el
logro de cada uno de ellos, asi como unos criterios claros de superacion o compensacion
entre ellos. Ademds, no hay que olvidar la cuestion de la coordinacién: si un mismo
contenido se trabaja en diferentes materias de un mismo curso, o bien, en una misma
actividad de aprendizaje se trabajan contenidos de materias diferentes, es obvia la
necesidad de plantear una evaluacién integral o comun a las materias implicadas.

Mediante la evaluacidn continua se valora el proceso de aprendizaje del estudiante a
partir del seguimiento continuo del trabajo que realiza y de los conocimientos y de las
competencias o destrezas que va adquiriendo, con lo que pueden introducirse de forma
inmediata las modificaciones necesarias para optimizar el proceso y mejorar los
resultados obtenidos.

El proceso de evaluacion no debe limitarse solo a comprobar la progresiéon del estudiante
en la adquisicion de conocimientos. En la situacidon actual, el sistema de evaluacidn se
encamina mas hacia la verificacién de las competencias (en el sentido de demostrar ser
competente para algo) obtenidas por el propio estudiante en cada materia, con su
participacidn activa en un proceso continuo y a lo largo del curso, pues todos los objetivos
docentes propuestos en una programacion didactica deben ser evaluables.

En este proceso, la tutoria de alumnos pone de manifiesto la importancia que tiene la
orientacidn como un elemento clave en la formacién del aprender a aprender del alumno.
La tutoria debe ser un instrumento que permita realizar este proceso de orientacién:
proceso de acompafiamiento de caracter formativo, orientador e integral desarrollado por
el profesor tutor. Tiene como finalidad facilitar a los estudiantes todas las herramientas y la
ayuda necesarias para conseguir con éxito todos los objetivos académicos, asi como
personales y profesionales, que les plantea la ensefianza en el centro escolar.
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Los instrumentos de evaluacion se definen como aquellos documentos o registros

utilizados por el profesorado para la observacidon sistematica y el seguimiento del

proceso de aprendizaje del alumnado.

Para realizar una adecuada intervencién educativa, es necesario plantear una evaluacién

amplia y abierta a la realidad de las tareas de aula y de las caracteristicas del alumnado,

con especial atencién al tratamiento de la diversidad. De esta forma, la evaluacién debe

apoyarse en la recogida de informacién y es necesario que el equipo de profesores

determine las caracteristicas esenciales de los procedimientos de evaluacion, que deben:

Ser muy variados, de modo que permitan evaluar los distintos tipos de capacidades,
procedimientos, contenidos curriculares y competencias y contrastar datos de la
evaluacion de los mismos aprendizajes obtenidos a través de sus distintos
instrumentos.

Poder ser aplicados, algunos de ellos, tanto por el profesor o profesora como por los
alumnos y alumnas en situaciones de autoevaluacion y de coevaluacién.

Dar informaciéon concreta de lo que se pretende evaluar, sin introducir variables que
distorsionen los datos que se obtengan con su aplicacién.

Utilizar distintos cddigos (verbales, sean orales o escritos, graficos, numéricos,
audiovisuales, etc.) cuando se trate de pruebas dirigidas al alumnado, de modo que
se adecuen a las distintas aptitudes y que el cédigo no mediatice el contenido que se
pretende evaluar.

Ser aplicables en situaciones derivadas de la actividad escolar.

Permitir evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos distintos de
aquellos en los que se han adquirido, comprobando asi su funcionalidad y la
adquisicion de las competencias o destrezas planificadas.

Algunos de los procedimientos que se pueden emplear para evaluar el proceso de

aprendizaje son:

Observacidn: directa o indirecta, asistematica, sistematica o verificable (medible)
del trabajo en el aula, laboratorio o talleres. Se pueden emplear registros, escalas o
listas y el registro anecdodtico personal de cada uno de los alumnos y alumnas. Es
apropiado para comprobar habilidades, valores, actitudes y comportamientos.

Recogida de opiniones y percepciones: para lo que se suelen emplear cuestionarios,
formularios, entrevistas, didlogos, foros o debates. Es apropiado para valorar
capacidades, habilidades, destrezas, valores y actitudes.

Producciones de los alumnos: de todo tipo: escritas, audiovisuales, musicales,
corporales, digitales y en grupo o individuales. Se incluye la revisién de los
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cuadernos de clase, de los resimenes o apuntes del alumno. Se suelen plantear
como producciones escritas o multimedia, trabajos monograficos, trabajos,
memorias de investigacidon, portafolio, exposiciones orales y puestas en comun. Son
apropiadas para comprobar conocimientos, capacidades, habilidades y destrezas.

Realizacidn de tareas o actividades: en grupo o individual, secuenciales o puntuales.
Se suelen plantear como problemas, ejercicios, respuestas a preguntas, retos,
webquest y es apropiado para valorar conocimientos, capacidades, habilidades,
destrezas y comportamientos.

Realizacidon de pruebas objetivas o abiertas: cognitivas, practicas o motrices, que
sean estandar o propias. Se emplean examenes y pruebas o test de rendimiento,
gue son apropiadas para comprobar conocimientos, capacidades y destrezas.
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Los alumnos deben ser evaluados utilizando criterios, normas y procedimientos que se
hayan publicado y que se apliquen de manera coherente.

En la evaluacion del estudiante se debe emplear un conjunto de pruebas escritas, orales,
practicas, proyectos, trabajos, etc., que sirvan para determinar y orientar el progreso del
estudiante. Pero, ademas, el profesor debe tener en cuenta la evaluacién de los
aprendizajes de los alumnos ya en la preparacion de sus clases tedricas y practicas, prever
las actividades de alumnos, estudiar posibles exdmenes, lecturas complementarias,
problemas y ejercicios, asi como posibles investigaciones, trabajos o memorias para
exponer o entregar en las clases, e incluso las actividades no académicas y actividades
formativas voluntarias relacionadas con la materia.

Los procedimientos de evaluacion del estudiante deben:

* Ser disefiados para medir la consecucion de los resultados del aprendizaje
esperados conforme a los objetivos del curriculo de la materia.

® Ser apropiados para sus fines, ya sean de diagndstico, formativos o sumativos.
® Incluir indicadores de calificacion claros y publicos.

* Ser llevados a cabo por profesores que comprendan el papel de la evaluacién en la
progresiéon de los estudiantes hacia la adquisicion de los conocimientos y
habilidades asociados a la materia que imparten.

* No depender del juicio de un solo dato.
* Tener en cuenta todas las posibles consecuencias de la normativa sobre evaluacion.

® Incluir normas claras que contemplen las ausencias, enfermedades u otras
circunstancias atenuantes de los estudiantes.

* Asegurar que las evaluaciones se realizan de acuerdo con los procedimientos
establecidos por la institucion.

° Estar sujetos a las inspecciones administrativas de verificacién para asegurar el
correcto cumplimiento de los procedimientos.

Un peligro de la evaluacion formativa, asi como de la continua, es la sobrecarga que
puede generarse el propio docente. Hay que recordar que existen formulas de evaluacion
donde el protagonista y juez son los propios alumnos. No es conveniente decidir en
alumnos mayores las notas en base Unicamente a estos métodos, pero si que pueden
llegar a tener un peso importante en la calificacién final. Ejemplos de métodos de
evaluacidn que pueden ayudar a «descargar» al profesor y a cargo de los propios alumnos
son:

a) Autoevaluacidn: participacion del alumno en la identificacidn y seleccion de criterios
a aplicar en su aprendizaje y en la emisidn de juicios sobre en qué medida ha alcanzado
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dichos criterios.

b) Evaluacion entre pares o iguales: situacion en la que los alumnos valoran la
cantidad, nivel, valor, calidad o éxito del producto o resultado del aprendizaje de los
compaferos de su clase (evaluacién entre iguales). En la evaluaciéon entre iguales
puede o no haber discusidon previa y aceptacidon de criterios. Ademas, puede implicar
simplemente un feedback cualitativo o bien una puntuacion o calificacién.

c) Revision entre pares: se permite al alumno proporcionar valoraciones limitadas y
controladas sobre la ejecucidn del resto de companeros que han colaborado con él en
un mismo proceso de aprendizaje externo al aula. La calificacidon es generada por el
profesor (a partir de unos determinados criterios pactados) y cada estudiante pondera
o distribuye esa calificacidn entre los diferentes miembros del grupo de trabajo.

d) Coevaluacion: coparticipacion del estudiante y del profesorado en el proceso
evaluador, de manera que se proporciona la oportunidad a los estudiantes de
evaluarse ellos mismos, a la vez que el profesorado mantiene el control sobre la
evaluacion.

Y por supuesto estos sistemas se pueden complementar con el uso de sistemas virtuales o
uso de las nuevas tecnologias de la informacién, por ejemplo, con test «autocorregidos»
on-line y tutoriales informaticos.

Para establecer el sistema o procedimiento de evaluacidon de cada materia se pueden
seguir los siguientes pasos:

1. Determinar el tipo de pruebas/evidencias a evaluar.

2. Indicar los criterios de evaluacién y competencias especificas que cubre cada
prueba.

3. Establecer la ponderacion de cada prueba.

4. Describir los diferentes sistemas de recuperacién por cada criterio.

m Descripcion Para qué Como Observaciones

Examen Método Para comprobar la Definir con claridad | Se instrumenta de
oral imprescindible para | profundidad en la el objetivo del forma variada:
medir los objetivos | comprension, la exameny lo que se defensa de un
educacionales que | capacidad de va a tener en cuenta, | proyecto de trabajo
tienen que ver con | relacionary el asi como estructurar | personal, entrevista
la expresion oral. conocimiento de algun procedimiento: = profesor-alumno,
problemas actuales o | escalas y guias de presentacion grupal,

temas conflictivos. observacion. debate entre

89



m Descripcion Para qué Como Observaciones

Prueba
escrita de
respuesta
abierta

Pruebas
objetivas
(tipo test)

Mapa
conceptual

Trabajo
académico

One
minute

paper

Prueba con control
cronometrado, en
la que el alumno
construye su
respuesta. Se
puede conceder el
derecho a consultar
material de apoyo.

Examen escrito
estructurado con
diversas preguntas
en los que el
alumno no elabora
la respuesta, solo
ha de sefalarla o
completarla.

Muestra la forma
de relacionar los
conceptos clave de
un area tematica.

Desarrollo de un
proyecto que
puede ir desde
trabajos breves y
sencillos hasta
trabajos amplios y
complejos.

Son preguntas
abiertas que se
realizan durante o
al finalizar una clase
(dos o tres).

Para comprobar la
capacidad de
expresion escrita, la
organizacion de
ideas, la capacidad
de aplicacion, el
analisis y la
creatividad.

Permiten evaluar
sobre una base
amplia de
conocimientos y
diferenciar bien el
nivel de adquisicion
de conocimientos de
los alumnos.

Favorece la
construccion del
conocimiento por el
estudiante. Es util
cuando hay una
fuerte carga
conceptual en el

Fomenta el
desarrollo de
diversas
capacidades:
busqueda y seleccion
de informacion,
lectura inteligente,
organizacién o
pensamiento critico.

Son utiles para
evaluar el desarrollo
de ciertas
habilidades:
sintetizar, estrategias
atencionales,
integrar informacion,
aprender a escuchar

Tras redactar las
preguntas en la
correccién es
importante tener
claro los criterios y
los diferentes niveles
de realizacion.

Lo primero es
determinar qué se
debe preguntary
como hacerlo, para
luego seleccionar
preguntas sobre algo
que merezca la pena
saber.

Valorando los
conceptos y los
niveles, conectores y
relaciones laterales.

Evaluando todos los
objetivos que se
pretenden con el
trabajo,
estableciendo
criterios y niveles de
de valoracion. Con
pesos diferentes a
cada uno de los
aspectos evaluados,
se asegura que se
recoge informacion
de cada uno de los

Muchas preguntas
no requieren
correccién
propiamente dicha,
pero si debemos
anotar quiénes han
respondido y anotar
la nota que merece

Admiten varias
modalidades: una
pregunta de
respuesta amplia o
varias preguntas de
respuesta breve en
torno a un mismo
tema.

Las opciones de
respuesta deben
tener longitud similar
y conexion con la
pregunta. Ademas,
deben ser del mismo
ambito y debe haber
una correcta.

Presentando
variaciones de la
aplicacién se puede
enriquecer el
potencial formativo:
revision por pares o
elaboracién grupal.

Se debe proporcionar
una orientacién
detallada y claray
centrar el trabajo en
problemasy
cuestiones de todo
tipo.

Con frecuencia, el
interés de las
preguntas esta en el
comentario posterior
previsto por el
profesor.
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m Descripcion Para qué Como Observaciones

Diario

Portafolio

Proyecto

Caso

Observacio
n

Informe personal
en el que hay
preocupaciones,
sentimientos,
observaciones,
interpretaciones,
hipétesis,
explicaciones.

Conjunto
documental
elaborado por un
estudiante que
muestra la tarea
realizada durante el
curso en una
materia

Es una estrategia
didactica en la que
los estudiantes
desarrollan un
producto nuevo y
Unico mediante la
realizacion de una
serie de tareas y el
uso efectivo de
diversos recursos.

Anidlisis y
resoluciéon de una
situacion planteada
que presenta una
solucién multiple, a
través de reflexion
y didlogo para un
aprendizaje grupal

Estrategia basada
en la recogida
sistematica de
datos en el propio
contexto de
aprendizaje:

Para que el alumno
pueda evaluar su
propio proceso de
aprendizaje, para
desarrollar la
capacidad reflexiva y
para facilitar el
didlogo profesor-
alumno.

Para evaluar
aprendizajes
complejos y
competencias
genéricas,
dificilmente
evaluables con otro
tipo de técnicas.

Para aprender
haciendo, para
evaluar la
responsabilidad y la
creatividad y para
afrontar problemas
que puedan surgir en
el proceso de
aprendizaje.

Para tomar
decisiones, resolver
problemas, trabajar
de manera
colaborativa y de
cara al desarrollo de
capacidades de
andlisis y de

Para obtener
informacion de las
actitudes a partir de
comportamientos,
habilidades,
procedimientos, etc.

A partir de un
formato acordado, se
debe establecer una
organizacién que
sirva de apoyo,
reservando
momentos en el
proceso para su
elaboracién y para el

En funcion del
objetivo y de la
materia, se debe
establecer una
estructuray las
evidencias que
muestren la
evolucion del

A partir de los
objetivos del
proyecto,
formulados de forma
operativa, y
acordando con el
alumno los criterios
de valoracion del
proyecto y los
productos parciales
para la evaluacion

Estableciendo
claramente los
objetivos de
aprendizaje del caso
y teniéndolos en
cuenta para la
evaluacion.

Identificar qué
evaluar, identificar
manifestaciones
observables,
codificar y elaborar
el instrumento.

Esta estrategia
resulta util de cara a
analizar las fortalezas
y debilidades en el
proceso de
aprendizaje y
proporciona
realimentacion en el
momento oportuno.

Esta herramienta
mejora si se
establecen entregas y
criterios claros de
evaluacién, que
sirven de didlogo
entre profesory
alumno.

En una carpeta se
recoge documentos
generados en la
elaboracién del
proyecto. Puede
incorporar
actividades y
evidencias de
autoevaluacion del
alumno sobre su
propio trabajo y del

La evaluacion del
€aso mejora si se
valoran las preguntas
con las aportaciones
de los alumnos y sus
informes escritos.

Puede llevarse a cabo
a partir de listas de
control y de escalas.
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En dichas pruebas o trabajos se observaran los siguientes aspectos:
® En cada pregunta figurara la puntuacién méxima asignada a la misma.

®* La correcta utilizacion de conceptos, definiciones y relaciones argumentativas
relacionadas con la cuestién planteada.

®* La enumeracion exhaustiva de los contenidos esenciales a referenciar en la cuestion
planteada asi como su adecuada estructuracién argumentativa.

® (Claridad, coherencia y correccidn ortografica en la exposicion.

® Lalimpieza y adecuada presentacion.
® Enun trabajo se tendran en cuenta los mismos criterios.

® Los criterios enunciados deberan recoger la incidencia positiva o negativa con
respecto a la calificacion obtenida.
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Las rubricas de valoracidn son una poderosa herramienta para el profesorado para evaluar
y especialmente en el trabajo por competencias clave, y constan de:

* Columnas verticales que indican los componentes que van a ser valorados.

* Filas horizontales con los grados o niveles de dominio esperados.

° Las celdas horizontales con los criterios que van a permitir la evaluacion.
Las rubricas de valoracion:

° Promueven expectativas en los aprendizajes, pues clarifican cuales son los
referentes del profesor y de qué manera pueden alcanzarlos los estudiantes.

* Enfocan al profesor para que determine de manera especifica los criterios de
evaluacion que va a medir y documenta en el progreso del estudiante.

° Permiten al profesor describir cualitativamente los distintos niveles esperados y objetos de
evaluacion.

° Permiten que los estudiantes conozcan los criterios de calificacidn y proporcionan a
los estudiantes retroalimentacién sobre sus fortalezas y debilidades.

° Ayudan a mantener el o los logros del objetivo de aprendizaje o los criterios de
evaluacion establecidos en el trabajo del estudiante.

* Proporcionan criterios especificos para medir y documentar el progreso del
estudiante.

* Son faciles de utilizar y aplicar y reducen la subjetividad de la evaluacion.
* Permiten que el estudiante se autoevalle y haga una revisién final de sus tareas.

* Proveen al profesor informacion de retorno sobre la efectividad de la ensefanza que
esta utilizando.

Ejemplo de plantilla de rubrica:

Calificacio Descripcion

5 Demuestra total comprensién del problema. Todos los requerimientos de la tarea estan
incluidos en la respuesta.

4 Demuestra considerable comprension del problema. Los requerimientos de la tarea
estan incluidos en la respuesta.

3 Demuestra comprensién parcial del problema. La mayor parte de los requerimientos de
la tarea estan comprendidos en la respuesta.

2 Demuestra poca comprension del problema. Muchos de los requerimientos de la tarea
faltan en la respuesta.

1 No comprende el problema.
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No responde. No intentd hacer la tarea.

Rubrica de valoracion de un trabajo escrito:

Ideas y
contenido

Organizacion

Voz

Eleccion de
palabras

Fluidez en las
oraciones

El escrito es claro,
enfocado e interesante.
Mantiene la atencion del
lector. La historia se
enriquece con
anécdotas y detalles
relevantes.

La organizacion resalta la
idea central. El orden, la
estructura o la
presentacion
comprometen al lector a
lo largo del texto.

El escritor habla al lector
en forma directa,
expresivay lo
compromete con el
relato. El escritor se
involucra abiertamente
con el texto y lo escribe

Las palabras transmiten
el mensaje propuesto en
forma interesante,
natural y precisa. La
escritura es completa,
rica y concisa.

La escritura fluye
facilmente y tiene buen
ritmo cuando se lee en
voz alta. Las oraciones
estan bien construidas,
son coherentes y la
estructura es variada y
hace que al leerlas sean

El escrito es claroy
enfocado, pero el
resultado puede no captar
la atencién. Hay un
intento por sustentarlo,
pero es limitado, muy
general o fuera del

El lector puede inferir lo
que va a suceder en la
historia, pero en general,
la organizacién puede ser
ineficaz o muy obvia.

El escritor parece sincero,
pero no esta
completamente
involucrado en el tema. El
resultado es ameno,
aceptable y a veces
directo, pero no

El lenguaje es corriente, pero
transmite el mensaje. Es
funcional, aunque carece de
efectividad. El escritor decide
por facilidad de manejo,
producir una especie de
«documento genérico»,
colmado de frases y palabras

Las oraciones son mas
mecanicas que fluidas. El
texto se desliza durante la
mayor parte del escrito
careciendo de ritmo o gracia.
Ocasionalmente las
construcciones son
inadecuadas y hacen lenta la

El escrito carece de pulso o
de propdsito central. El lector
se ve forzado a hacer
inferencias basandose en
detalles muy incompletos.

La organizacion esta
desarticulada. La escritura
carece de ideas o detalles.
Las ideas se encadenan unas
con otras atropelladamente.

El escritor parece
completamente indiferente o
no involucrado. Como
resultado, la escritura es
plana, sin vida, rigida y
mecdnica. Y el tema resulta
abiertamente técnicamente

El escritor utiliza un
vocabulario que busca a
ciegas las palabras que
transmiten significado. El
lenguaje es tan vacio,
abstracto o tan reducido que
es carente de detalles,
ademas el mensaje, amplioy

El escrito es dificil de
entender o leer en voz alta.
Las oraciones tienden a ser
cortadas, incompletas,
inconexas, irregulares y
toscas.
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Convenciones

El escritor demuestra
una buena comprensién
de los estandares y
convenciones de la
escritura (utilizacion de
mayusculas, puntuacion,
ortografia o
construccion de
parrafos). Los errores
son muy pocos y de
menor importancia, al
punto que el lector
facilmente puede

Valoracion de una presentacion oral:

Preparacion

Sustentacion
tedrica

Manejo de la
discusion

Participacion

Buen proceso de
preparacién, muestra
profundidad en el

Domina el tema
propuesto, logra
conectarlo y explicarlo en
sus diferentes aspectos.
La evaluacion logra
analizar el tema.

Bien liderada, suscita
controversia y
participacion.

Pertinente y es
fundamental para el buen
desarrollo de cada uno de

Hay errores en las
convenciones para
escribir, que si bien no son
demasiados, perjudican la
facilidad de lectura. Aun
cuando los errores no
bloquean el significado,
tienden a distraer.

Cumplidoen la
presentacion de los
resumenes, aprovecha el

Logra explicar el tema

relacionando los diferentes

aspectos de este. La

evaluacién tiene en cuenta

los diversos aspectos
presentados.

Es organizada, puede
contestar los diferentes
interrogantes.

Oportuna, aporta buenos

elementos, presta atencion

a las distintas

Valoracion de una presentacion de un trabajo de laboratorio:

Gaepois oo oueno e o

Propésitos

En la presentacion se
explican los propdsitos
claves del trabajo y se

aquello que no es tan
obvio.

En la presentacion
se explican todos
los propdsitos
llama la atencidn sobre | claves del trabajo.

trabajoy

En la presentacion
se explican
algunos de los
propésitos del

Hay numerosos y repetidos
errores en la utilizacién
adecuada del lenguaje, en la
estructura de las oraciones,
en la ortografiaoen la
puntuacion, que distraen al
lector y hacen que el texto
sea dificil de leer. La gravedad
y frecuencia de los errores
tiende a ser tan notoria que
el lector encuentra mucha
dificultad para concentrarse
en el mensaje y debe releerlo

Presenta el resumeny la
actividad planeada
sucintamente.

Conoce el tema
superficialmente, logra
explicar los puntos
planteados. La actividad
de evaluacion es poco
adecuada.

La dirige, no resalta los
puntos mas importantes,
no llega a conclusiones.

Estd presente. Presta poca
atencidn a las distintas
participaciones.

En la presentacion
no se mencionan
los propdsitos del
trabajo.

compromete
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Caracteristicas En la presentacion se
detallan tanto las
caracteristicas clave
del trabajo como las
que no lo son tan
obvias y se explica
como estas
caracteristicas

Juicio critico En la presentacién se
discuten las fortalezas
y debilidades del
trabajo, y se sugiere la
forma de mejorar las

primeras y superar las

Conexiones En la presentacién se
establecen conexiones
apropiadas entre los
propdsitos y las
caracteristicas del
trabajo con muchos

otros tipos de

Valoracion del cuaderno del alumno:

En la presentacion
se detallan las
caracteristicas
claves del trabajo
y se explican los
propdsitos que
con ellas se
atienden.

En la presentacion
se discuten
fortalezas y
debilidades del
trabajo.

En la presentacion se
establecen
conexiones
apropiadas entre los
propositos y las
caracteristicas del
trabajo con uno o

En la presentacién
faltan algunas
caracteristicas del
trabajo o de los
propdsitos que
atienden.

En la presentacion
se discuten, bien
sea, las fortalezas
o las debilidades
del trabajo, pero
no ambas.

En la presentacién
se establecen
conexiones
confusas o
inapropiadas
entre el trabajoy
otros fenédmenos.

En la presentacion
no se detallan las
caracteristicas del
trabajo o de los
propésitos que
atienden.

En la presentacion
no se mencionan
las fortalezas o las
debilidades del
trabajo.

En la presentacion
no se establecen
las conexiones del
trabajo con otros
fendmenos.

Gt Ao el o

Organizacién y 1. Los temas estan
presentacion de los

contenidos los mismos es clara.

2. Los ejercicios estan

separados y la estructura de

Al menos tres de los
items anteriores no se

cumplen.

numerados y referenciados.

3. Laletraesclaray
comprensible.

4. Aplica correctamente las

reglas de ortografia 'y
puntuacion.

5. Las hojas estan
numeradas.

6. Las hojas estan
ordenadas.

7. En el cuaderno no hay

Contenidos del 1. Contiene todos los

Al menos cinco de los
items anteriores no se

cumplen.

cuaderno ejercicios, resimenes,
esquemas, dibujos y
explicaciones del profesor.
2. Contiene trabajos

opcionales.

1. Le faltan algunos
ejercicios, resimenes,
esquemas, dibujos 'y
explicaciones del
profesor.

1. Le faltan la mayoria de
los ejercicios,
resimenes, esquemas,
dibujos y explicaciones
del profesor.
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Claridad y
veracidad de las
explicaciones del
profesor

Existencia de
senales de
autocorreccion de
los contenidos del
cuaderno

Existencia de
sefiales de revision
y busqueda de
errores de los
contenidos del

1. Recoge las explicaciones
del profesor con fidelidad y
estdn expresadas con
claridad.

2. Realiza bastantes
anotaciones propias que le
ayudan a estudiar.

Todos los ejercicios y
problemas del cuaderno
muestran sefiales visibles
de haber sido corregidos
por medio de diferentes

1. Recoge las
explicaciones del
profesor con algunos
errores y no estan
expresadas con claridad.

2. Realiza algunas
anotaciones propias que

Algunos ejercicios y
problemas del cuaderno
no muestran senales
visibles de haber sido
corregidos por medio de

1. Recoge las
explicaciones del
profesor con errores
excesivos y graves.

2. No realiza anotaciones
propias.

La mayoria de los
ejercicios y problemas
del cuaderno no
muestran sefiales visibles
de haber sido corregidos

colores, marcas de
supervision, etc.

En todos los ejercicios y
problemas realizados

incorrectamente, el alumno
localiza el error cometido.

Valoracidn de la actitud del alumno:

T T N

Interés

Participacion

Comportamiento
en el aula

1. El alumno no tiene
nunca retrasos ni faltas
injustificadas.

2. Presenta una buena
predisposicion hacia la
materia.

El alumno sale voluntario
con asiduidad a la pizarra,
pregunta dudas,
responde a las preguntas
formuladas por el
profesor y participa en
debates suscitados en el

El alumno nunca se
distrae, atiende al
profesor y a sus
compaiieros, no molesta,
ni interrumpe
innecesariamente el

diferentes colores,
marcas de supervision,

En algunos de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el
alumno no localiza el

1. El alumno tiene
algunos retrasos o
algunas faltas
injustificadas.

2. Presenta
predisposicién normal

El alumno sale algunas
veces voluntario a la
pizarra, pregunta dudas,
responde a las preguntas
formuladas por el
profesor y participa en
debates suscitados en el

El alumno se distrae
algunas veces, a veces no
atiende al profesor ni a
sus compafieros y
molesta a veces el
desarrollo de las clases.

por medio de diferentes
colores, marcas de

En la mayoria de los
ejercicios y problemas
realizados
incorrectamente, el
alumno no localiza el

1. El alumno tiene muchos
retrasos o muchas faltas
injustificadas.

2. Presenta una mala
predisposicion hacia la
materia.

El alumno no sale
normalmente voluntario a
la pizarra, no pregunta
dudas, no responde a las
preguntas formuladas por
el profesor y no participa
en debates suscitados en el

El alumno normalmente se
distrae, no atiende al
profesor ni a sus
companieros e interrumpe
innecesariamente el
desarrollo de las clases.
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Trae el material

Tareas diarias

El alumno trae siempre el
material que el profesor
le ha indicado que va a
necesitar: libro, cuaderno,
calculadora, utiles de
dibujo...

El alumno siempre trae
las tareas encomendadas
por el profesor.

El alumno no trae algunas
veces el material que el
profesor le ha indicado
que necesita: libro,
cuaderno, calculadora,
utiles de dibujo...

El alumno no trae algunas
veces las tareas
encomendadas.

El alumno no trae
normalmente el material
que el profesor le ha
indicado que va a necesitar:
libro, cuaderno,
calculadora, utiles de

El alumno no trae
normalmente las tareas
encomendadas.

Ejemplo de ponderacidon en base a criterios de calificacion explicitos:

Instrumentos de evaluacion

Ponderacion
de

1. Realizacién de pruebas

objetivas o abiertas

Al menos dos por evaluacion trimestral, no tienen que

40 % —-50%

ser de contenido y valor simétrico en su valoracién.

2. Realizacion de tareas o
actividades

3. Produccion de trabajos
practicos personales

4. Produccidn de trabajos
grupales

5. Observacion del alumno,
incluyendo la recogida de
opiniones y percepciones

Planteadas como problemas, ejercicios, respuestas a
preguntas y el cuaderno de clase.

Al menos dos trabajos por evaluacién trimestral,
incluyendo en su valoracion la exposicion o defensa oral
de al menos uno de ellos.

Al menos uno por evaluacidn trimestral y se valorara
también la participacién del alumno en los debates en

Incluye la atenciodn, la participacion en clase y la actitud
personal del alumno (compromiso personal por
aprender).

10%-20%

30%-10%

10%

10%

Rubrica para autoevaluacion del profesorado:

Autoevaluacion del profesorado

Valoracion

1 2 3

Indicadores Propuestas de mejora

Planifico los contenidos segln los estandares de
aprendizaje.

Planifico los contenidos teniendo en cuenta el
tiempo para su desarrollo.

Secuencio los contenidos de manera eficaz para
su ensefianza.

Planifico las clases conforme a los tiempos y
contenidos.

Establezco los criterios, procedimientos y los
instrumentos de evaluacién y autoevaluacién.
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Planifico actividades y recursos segun las
necesidades del alumnado.

Organizo las actividades al comienzo de cada

Planteo actividades que introduzcan los nuevos
contenidos de la unidad.

Relaciono los nuevos conceptos con otros ya

Desarrollo los contenidos y actividades de
forma ordenada y comprensible al alumnado.

Relaciono los contenidos y actividades con el
interés del alumnado.

Relaciono el aprendizaje con su uso cotidiano o
funcional

Contesto preguntas, aclaro dudas, ofrezco
tutorias a los alumnos

Resumo las ideas fundamentales al final de la
Promuevo activamente la participacion del

Estimulo que se reflexione sobre los contenidos
tratados en la unidad.

Facilito el trabajo grupal o cooperativo.

Informo al alumnado sobre los progresos y
dificultades.

Mantengo una comunicacion constante con los
estudiantes.

Utilizo las TIC y promuevo su uso en el
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|VI. HISTORIA DE LA FILOSOFIA 2° BACHILLERATO |

1. INTRODUCCION

Nuevo marco normativo

* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).

* Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacién (LOMLOE).

* Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas del Bachillerato.

* Normativa autonémica.

Fines de la etapa

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse
a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicién
y el logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional, y capacitar
para el acceso a la educacion superior.

Pr|nc|p|os pedagodgicos de la etapa
Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para
aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacion
apropiados. Asimismo, se prestara especial atencidén a la orientaciéon educativa y profesional
del alumnado incorporando la perspectiva de género.

* Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas
materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la
capacidad de expresarse correctamente en publico.

* Enla organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los alumnos
y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las
alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencién a la diversidad precisas
para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

* Las lenguas oficiales se utilizardn solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las
lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprensién, la expresion y la
interaccioén oral.

Objetivos de la etapa

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les

permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcciéon de una sociedad
justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones
de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén
de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.
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f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como
medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y saludable.

o) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en
la defensa del desarrollo sostenible.

2. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TERMINO DE LA
ETAPA

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacioén, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales e
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la adquisicion
y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y capacitarlo
para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el
grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al
término de la ensefanza basica, debe haberse alcanzado al finalizar la Educaciéon Secundaria
Obligatoria.

2.1. Competencias clave

Las competencias se definen como una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes.
Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y objetivos
previstos en la LOMLOE, para esta etapa educativa, esta vinculada a la adquisicién y al desarrollo
de las siguientes competencias clave:

Competencia en comunicacion linglistica.

Competencia plurilingte.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacién al sistema educativo espanol de las establecidas en
la Recomendacién del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la necesidad de
vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XxxI, asi como al contexto de la
educacion formal y, mas concretamente, a los principios y fines del sistema educativo establecidos
en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo largo de
toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la ensefanza basica. Del
mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren necesariamente de forma
secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta necesario adecuar las mismas a ese otro
momento del desarrollo personal, social y formativo del alumnado que supone el final del
Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada una de las
competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y
amplian los niveles de desempefio previstos al final de la ensefianza basica, con el fin de
adaptarlos a las necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato, se
mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas
competencias clave y los principales retos y desafios globales del siglo xxI a los que el alumnado
va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira dando sentido a los aprendizajes y proporcionara
el punto de partida para favorecer situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto para
el alumnado como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y objetivos del
Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este
motivo, los descriptores operativos de cada una de las competencias clave constituyen el
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de las diferentes materias.
Esta vinculacién entre descriptores operativos y competencias especificas propicia que de la
evaluacién de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicidon de las competencias clave
esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.

2.2. Descriptores operativos de las competencias clave

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de
ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada
area, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas
propicia que de la evaluacién de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las
competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecuciéon de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

A continuacioén, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores
operativos del nivel de adquisicién esperado al término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar
la continuidad, la coherencia y la cohesion entre etapas, se incluyen también los descriptores
operativos previstos para la ensefanza basica. Es importante sefalar que la adquisicion de cada
una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de todas las demas. No existe jerarquia
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una unica materia, sino que
todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren y
desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

* Competencia en comunicacién linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita o signada
de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes
orales, signados, escritos, audiovisuales o multimodales evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linguistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
signacién o la escritura para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

102



Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de manera activa e informada
y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista creativo y critico a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion con su
contexto sociohistérico de produccion, con la tradicién literaria anterior y posterior vy
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretaciéon argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencién literaria y
conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando y rechazando
los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer
y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad lingtiistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...
CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccion una o mas lenguas, ademas de la

lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades comunicativas
con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y enriquecer

de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de comunicarse de manera
eficaz.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprensién mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) entrafia
la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensioén y la explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
experimentacioén, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.
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La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y las
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o los deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias variadas para
la resolucién de problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenédmenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose
hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la observacion, la experimentacién y la
investigacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de
la precisién y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de
los métodos empleados.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos 0 modelos para generar
o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de forma colaborativa,
procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto obtenido de acuerdo
a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de forma clara
y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.)
y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad,
asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicaciéon y la colaboracién, la
educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluidos el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la
resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los motores de busqueda
en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la informacién de manera
adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva, aplicando
medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital para
ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informaciéon, gestionando de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.
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CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informaciéon eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia, y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a
la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CPSAA1.1. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta a
necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

CPSAA1.2. Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar fisico y
mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para construir un
mundo mas saludable.

CPSAA3.1. Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas, siendo
consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empética e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucién de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios de
comunicacién, para obtener conclusiones logicas de forma auténoma, valorando la fiabilidad de
las fuentes.

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de la construccion del
conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar procesos
autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer ideas
creativas y resolver problemas con autonomia.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprensién de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los
derechos humanos, la reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro
tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histérica, civica y moral
de su propia identidad, para contribuir a la consolidacién de su madurez personal y social,
adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu critico, y
establecer una interaccion pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de integracién europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y
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procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesién social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos fundamentales
y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas,
rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo activamente la igualdad y
corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones humanas,
y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades y habitos
que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio
climatico.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de
manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de
negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacién y la gestion
de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato el alumno o la alumna...

CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético, evaluando
su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el impacto
que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras
dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal, social y
académico con proyeccién profesional emprendedora.

CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
econdémicos y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
los recursos necesarios, que lleven a la accién una experiencia o iniciativa emprendedora de
valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestiéon de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican
de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensién, el desarrollo y la
expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en
evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos. Al completar Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico de
cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcién activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.
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CCEC3.1. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de
forma activa en la promocién de los derechos humanos y los procesos de socializaciéon y de
construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2. Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacién corporal y la
experimentacion con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e
imaginacion.

CCEC4.1. Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucién, la improvisacién o la
composicion.

CCECA4.2. Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccién cultural o artistica,
individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas y recursos
plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto el
proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales,
inclusivas y econémicas que ofrecen.

3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al
término de Bachillerato, que se concretan en las competencias especificas de cada materia o
ambito de la etapa, se veran favorecidos por metodologias didacticas que reconozcan al alumnado
como agente de su propio aprendizaje.

Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagdgicas que, partiendo de los
centros de interés de los alumnos y alumnas y aumentandolos, les permitan construir el
conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes vy
experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los
elementos curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la
autonomia, la iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de
comprender la realidad. Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién
conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y los prepare para su futuro personal, académico
y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y
aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un
componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite
aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando
procesos pedagogicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas
y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomia.

El disefo de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por
parte del alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos,
destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de
unos obijetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer
tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual
al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de
manera auténoma y actie de forma cooperativa en la resolucién creativa del reto planteado. Su
puesta en practica debe implicar la produccion y la interaccién verbal e incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Las situaciones de
aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la
convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo xxI.
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4. AREA: HISTORIA DE LA FILOSOFIiA

Las culturas humanas se constituyen y reconocen en orden a las respuestas que ofrecen a las
cuestiones mas fundamentales. Entre estas cuestiones se encuentran las referidas al origen,
naturaleza y sentido del cosmos, al propio ser y destino del ser humano, a la posibilidad y las
formas del conocimiento, y a la definicion de aquellos valores (la verdad, el bien, la justicia, la
belleza) que estimamos adecuados para orientar nuestras acciones y creaciones. Ahora bien,
aunque las cuestiones son, en esencia, las mismas, la variabilidad histérica de las formas en que
se plantean y se intenta responder a ellas es aparentemente enorme. El objetivo de la materia de
Historia de la Filosofia en Bachillerato es recorrer el camino en que estas preguntas y respuestas
se han dado, de una forma distintivamente critica y racional, en el devenir del pensamiento
occidental, sin que ello signifique menospreciar la riqueza y relevancia de otras tradiciones de
pensamiento. Este objetivo es de una importancia sobresaliente para el logro de la madurez
personal, social y profesional del alumnado. Aventurarnos a explorar la vida de las ideas filosdéficas
en la relacion compleja y dialéctica que mantienen histéricamente entre si y con otros aspectos de
nuestra cultura, es también explorar la intrincada red de conceptos y representaciones sobre la
que pensamos, deseamos, sentimos y actuamos. Asi, lejos de ser un mero compendio erudito de
conocimientos, la materia de Historia de la Filosofia debe representar para los alumnos y alumnas
un fascinante ejercicio de descubrimiento del conjunto de ideas y valores que sustentan tanto su
forma de ser, como la de su propia época y entorno social.

Para lograr este objetivo se propone el desarrollo de una serie de competencias especificas que,
mas alla de profundizar en los procedimientos de la indagacion filoséfica con los que se trabajo en
primero de Bachillerato y del conocimiento significativo de algunos de los mas importantes
documentos, concepciones, autores y autoras de la historia del pensamiento occidental, den al
alumnado la posibilidad de pensar criticamente las ideas con las que piensa, identificandolas en
su origen mas remoto y persiguiéndolas en el transcurso de sus multiples variaciones histéricas.
Este analisis historico y dialéctico de las ideas ha de atender tanto a sus relaciones de oposicién y
complementariedad con el resto de las ideas filosoficas, como a su conexion con la generalidad de
las manifestaciones culturales, politicas o sociales en las que aquellas ideas se expresan y junto a
las que cabe contextualizarlas. De ahi que en esta propuesta se insista en comprender la historia
del pensamiento filoséfico, no de manera aislada, limitandolo al conocimiento de sus textos y
autores y autoras mas relevantes, sino en relacion con la totalidad del contexto histérico y cultural
en el que las ideas se descubren, generan y manifiestan, atendiendo a las multiples expresiones y
fendmenos sociales, politicos, artisticos, cientificos o religiosos en que podemos encontrar
incardinadas dichas ideas y, mas especificamente, inquiriendo sobre ellas en textos y documentos
de caracter literario, histérico, cientifico o de cualquier otro tipo. El fin ultimo es que el alumnado,
una vez entienda las teorias y controversias filosoficas que han articulado la historia del
pensamiento occidental, se encuentre en mejores condiciones para adoptar una posicién propia,
dialogante, critica y activa ante los problemas del presente y los retos y desafios del siglo xxI.

Cada una de las competencias especificas referidas se relaciona con los objetivos generales de
etapa para Bachillerato, asi como con las competencias clave, conectandose directamente con
determinados criterios de evaluacion. Estos criterios de evaluacién han de entenderse como
herramientas de diagndstico y mejora en relacion con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de las competencias especificas. Ademas, y dado el enfoque competencial del
curriculo, los citados criterios de evaluacion, siempre en relacidon con los saberes basicos, habran
de atender tanto a los procesos de aprendizaje como al producto o resultante de dichos procesos.
Por ultimo, tales criterios deberan ser implementados a través de instrumentos de evaluacion
diferenciados y ajustables a los distintos contextos y situaciones de aprendizaje en los que se
concrete el desarrollo de las competencias especificas.

En cuanto a los saberes basicos, estan distribuidos en tres bloques, referidos a tres intervalos
historicos especialmente significativos en la historia del pensamiento filoséfico occidental: el origen
y desarrollo de la filosofia en la antigliedad griega, el surgimiento de la modernidad europea desde
sus raices en el pensamiento y la cultura medieval y, por ultimo, el desenvolvimiento y la crisis del
pensamiento moderno hasta llegar al heterogéneo panorama filoséfico de nuestros dias. En cada
uno de estos tres bloques se enuncian aquellos saberes que resulta esencial tratar en un curso
basico de Historia de la Filosofia en Bachillerato, sin prejuzgar el grado de atencién que haya de
prestarsele a cada bloque y saber ni la forma de articularlos, de manera que se puedan
seleccionar aquellos que convenga tratar por extenso y aquellos otros que se comprendan de
manera complementaria o contextual.
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Los saberes bésicos se han organizado en torno a una serie de problemas filoséficos
fundamentales y a partir del dialogo que a propdsito de ellos han mantenido y mantienen entre si
diferentes pensadores y pensadoras de la misma o de diferentes épocas. Se pretende evitar asi la
mera relacién diacrénica de autores o textos candnicos, dando a la materia una orientacion mas
tematica. Ademas, se propone abordar cada uno de esos problemas no solo a través de textos de
eminente naturaleza filoséfica y de un nivel adecuado al caracter basico de la materia, sino
también mediante el analisis complementario de textos y documentos literarios, historiogréaficos y
de cualquier otro tipo que sean pertinentes y tengan o hayan tenido relevancia histérica en
relacion con el problema tratado.

Por otro lado, en los tres bloques se propone analizar la situacion de la mujer en el ambito de la
filosofia, con la intencion de reparar el agravio histérico con respecto a aquellas filésofas que han
sido marginadas en el canon tradicional por su simple condicion de mujeres, medida que se
complementa con la atencion que en los dos ultimos bloques se presta al pensamiento feminista
como una de las concepciones mas representativas de la historia reciente de las ideas. El
abandono, asimismo, de los cuatro periodos historiograficos tradicionales pretende subrayar el
aspecto dinamico e interconectado de las distintas etapas o fases de la historia del pensamiento
filoséfico, asi como dar un mayor peso al analisis del pensamiento moderno y contemporaneo, que
es el protagonista de los dos ultimos bloques, sin que ello suponga olvidar el inmenso y riquisimo
caudal de cuestiones e ideas que representa el pensamiento antiguo y medieval.

Finalmente, una programacién de la materia consecuente con el espiritu competencial que
establece la ley ha de tomar el «aprender a filosofar» kantiano como lema orientador, y situar la
actividad indagadora del alumnado como el centro y el fin de todo el proceso de ensefanza y
aprendizaje, profundizando en el desarrollo de aquellas competencias que, desplegadas ya en la
materia de Filosofia de primero de Bachillerato, contribuyan al logro de su autonomia y madurez
intelectual, moral y civica. Es también preciso insistir, por ultimo, en la conveniencia de
comprender la Historia de la Filosofia en el contexto histérico y cultural que le sirve de marco,
evitando un tratamiento aislado y puramente academicista de la misma y empleandola como una
herramienta y una perspectiva idéneas desde las que tratar critica y reflexivamente los mas graves
problemas que nos afectan hoy, especialmente aquellos referidos a la equidad entre los seres
humanos, la justificacion y consideracion de los derechos humanos, la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres, o los problemas ecosociales.

4.1. Competencias especificas

Las competencias especificas son aquellos desempenos que el alumnado debe poder realizar en
actividades, tareas o situaciones. Para su abordaje, requerird de los saberes basicos del area.
Estas competencias especificas se convierten en el elemento de conexion existente entre el perfil
de salida del alumnado y los criterios de evaluacion y los saberes basicos del area.

Las competencias especificas, por norma general, expresaran la capacidad o capacidades que se
desean conseguir, el como alcanzarlas y su finalidad.

Las competencias especificas para esta area son:

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacion relativa a hechos histérico-
filoséficos a partir del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas basicas de
investigacion, para generar conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los
problemas e ideas filosoficos.

La labor de investigacion de la Historia de la Filosofia comparte con los estudios histéricos,
pero también con la filologia y con otras ciencias humanas, el hecho de que su objeto de
estudio venga vehiculado por textos, documentos y otras manifestaciones analogas legadas
por la tradicién. Es, pues, fundamental que el alumnado sepa trabajar con fuentes fiables y
relevantes, entendiéndolas en su contexto social y cultural a la vez que en su proyeccion
histérica y estableciendo relaciones entre documentos de diferentes épocas y culturas. Para
ello, es preciso dotarle de herramientas de investigacion con que buscar y organizar la
informacion, tanto en entornos digitales como en otros mas tradicionales, asi como para
evaluarla y utilizarla de manera critica para la produccién y transmisién de conocimientos
relativos a la materia. El objetivo es que, ademas del uso de documentos de una cierta
complejidad formal y material, puedan construir sus propios juicios y elaborar producciones a
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partir del didlogo con tales documentos y el ejercicio autbnomo de su capacidad indagadora.
Todo esto supone no solo la facultad de interpretar y comentar formalmente textos y otros
documentos y manifestaciones historico-filosoficas, relacionandolos con problemas, tesis y
autores o autoras, sino también la de realizar esquemas y mapas conceptuales, cuadros
cronolégicos y otras elaboraciones, incluyendo la produccién y exposicion de trabajos de
investigacion de caracter basico, utilizando los protocolos al efecto, y tanto de forma individual
como colaborativa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3,
CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el dialogo filosoficos mediante la
identificaciéon y andlisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades,
para aplicarlas con rigor en la construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio del
didlogo con los demas.

El dominio de la argumentacioén es un factor fundamental para pensar y comunicarse con rigor
y efectividad, tanto en el ambito de las ciencias y saberes, como en el de la vida cotidiana, asi
como una condicién necesaria para la formacion del propio juicio personal. Es, pues, necesario
que el alumnado, tanto en el trabajo con textos y documentos, como en el didlogo filoséfico con
los demas, emplee argumentos correctos y bien fundados, apreciando el rigor argumentativo y
detectando y evitando los modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener o discutir
opiniones e hipotesis.

Por otro lado, si el didlogo goza en la didactica de la filosofia de un merecido reconocimiento,
tanto como expresion del caracter propiamente dialéctico de la indagacion filoséfica como en
tanto que elemento esencial del ejercicio de la ciudadania democrética, en el estudio de la
historia de las ideas cumple una doble funcién: la de promover el debate filoséfico y la de
hacerlo en torno a planteamientos y concepciones que guardan a la vez entre si un dialogo a lo
largo del tiempo. Se trata, pues, de promover, no solo el dialogo empatico, cooperativo y
comprometido con la busqueda del conocimiento, la libre expresion de ideas y el respeto a la
pluralidad de tesis y opiniones, sino también la aptitud para el pensamiento critico y relacional
en torno a ideas de autores y autoras de épocas muy distintas, entendiendo en todos los casos
la disension y la controversia no necesariamente como un conflicto sino también como
complementariedad y ocasion para una mejor comprension de los problemas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

Comprender y expresar diferentes concepciones filoséficas histéricamente dadas, mediante el
acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el
conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun.

La tradicién filosdfica, asi como el debate filoséfico contemporaneo, han venido acumulando y
transmitiendo, y siguen produciendo hoy, un inmenso y valiosisimo caudal de planteamientos,
preguntas, intentos de respuesta, ideas, argumentaciones y exposiciones diferentes en torno a
las cuestiones filosoéficas, moduladas de acuerdo con el contexto histérico y el esfuerzo de los
autores y autoras en los que en cada caso tuvieron cauce de expresion. El conocimiento de las
mas importantes de estas propuestas filoséficas debe formar parte de la cultura de todo el
alumnado y, en general, del bagaje de una ciudadania ilustrada. Por otro lado, el aprendizaje
de tales concepciones filosoficas precisa de un trabajo orientado desde la experiencia
actualizada de cuestiones ya tratadas en primero de Bachillerato, de manera que sea el
alumnado el que, en relacidon con dichas cuestiones, sienta la necesidad de investigar la raiz y
dimension histérica de las mismas a través del contacto directo con documentos y del trabajo a
partir de ellos. Una indagacion que debe ser, ademas, ajena a prejuicios etnocéntricos, sexistas
o de cualquier otro tipo, y reconocer el papel, a menudo oculto y marginado, de las mujeres, asi
como la importancia e influencia de otras tradiciones de pensamiento diferentes a la nuestra,
analizando criticamente las conceptualizaciones de caracter excluyente o discriminatorio que
formen o hayan formado parte del discurso filoséfico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC2, CC3,
CCEC1.
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4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filoséficas
histéricamente dadas, mediante su puesta en relacidon dialéctica de confrontacién y
complementariedad, para generar una concepciéon compleja y dinamica de la historia del
pensamiento y promover una actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y
dialogada de los conflictos.

La filosofia, a diferencia de otros ambitos de conocimiento, se presenta radicalmente abierta y
disputada en todas sus éareas, algo que no tiene por qué ser interpretado como defecto o
disfuncion sino, al contrario, como indicio del caracter complejo y dialéctico tanto de la
disciplina como de muchas de las cuestiones filoséficas en las que no son posible, ni quizas
deseables, la unanimidad o la unilateralidad, pero si el dialogo respetuoso y constructivo.

Este caracter plural de la filosofia es mas evidente cuando lo comprendemos a través de su
dimension histérica. No obstante, tampoco aqui esta riqueza de perspectivas compromete la
unidad esencial que define a toda la empresa filoséfica como una busqueda incondicionada e
integral de la verdad y del sentido de la realidad en sus aspectos mas fundamentales. Por otro
lado, el contacto con los distintos modos de argumentacion y exposicién que corresponden a
las concepciones filosoficas, asi como con la diversidad de formas con que cabe interpretarlas,
resultan una experiencia 6ptima para la practica del pensamiento complejo, el andlisis, la
sintesis, y la comprension de los problemas filoséficos y otros de relevancia cultural y social
desde una perspectiva mas profunda y plural, menos sesgada, y critica con todo dogmatismo,
en consonancia con lo que debe ser el gjercicio de la propia ciudadania democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2,
CcCas.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y
concepciones, los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e interpretacion de textos
y otros modos de expresion tanto filoséfica como mas ampliamente cultural, histéricamente
dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo
aportado por la tradicién.

La reflexion filosofica, que en el curso de primero de Bachillerato se abordaba de manera
principalmente tematica, se despliega aqui de modo también diacrénico, analizando los mismos
problemas en diferentes momentos histéricos, lenguajes y formas, y en relaciéon con los
aspectos propios de cada época y cultura. La suma de dichas fases 0 momentos comprende
un conjunto de planteamientos y respuestas que el alumnado debe conocer, no solo para
comprender la historia pasada, e incluso el mismo concepto de historia, sino también para
entender su propio presente y pensar su futuro de manera mas reflexiva y cuidadosa. Ademas,
en la filosofia, dado su caracter plural y siempre abierto, es aun mas pertinente que en otros
saberes tener consciencia de ese proceso histérico, él mismo un objeto de reflexion filoséfica, y
en el que se puede encontrar el germen de todo el pensamiento contemporaneo.

Es necesario, por ello, que el alumnado analice los problemas filosoficos a lo largo de la
historia, esclareciendo las condiciones socio-culturales de su aparicién y conectando el
tratamiento que se hace de los mismos en distintas corrientes y escuelas de pensamiento. El
objetivo es que alumnos y alumnas afronten tales problemas desde el reconocimiento tanto de
su radicalidad y universalidad como de la pluralidad y variabilidad en que se expresan,
reflexionando sobre la relacion de ambos aspectos, con el fin de promover un conocimiento
profundo y critico de la filosofia y de la cultura en que esta se inserta y desarrolla.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos de respuesta
se han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el analisis
interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos ambitos, para promover
una concepcion sistematica, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del
papel de las ideas filosoéficas en ella.

La filosofia, lejos de ser un saber ensimismado en sus problemas y lenguaje y ajeno al resto de

saberes y aspectos de la existencia humana, se ha mostrado siempre interesada en dialogar
con otros ambitos del conocimiento, nutriéndose de ellos y enriqueciéndolos con nuevas ideas
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y perspectivas. A ello se le suma que el estudio de la filosofia resulta mas estimulante y rico
cuando se ejercita mediante el analisis de otras manifestaciones culturales en las que los
problemas y las concepciones historico-filoséficos estan presentes, de manera al menos tacita.
Por ello, el acercamiento a la materia de Historia de la Filosofia debe realizarse no solo a
través del estudio e interpretacion de los textos de los grandes filésofos y filosofas, sino
también a través del analisis de aquellos otros documentos y acontecimientos histéricos de
caracter politico, artistico, cientifico o religioso que resulten filoséficamente relevantes.

El objetivo es, por un lado, que el alumnado comprenda la naturaleza interdisciplinar y
transdisciplinar de la reflexion filoséfica y su funcion articuladora del conjunto de los saberes, vy,
por el otro, que reconozca la relacion entre las distintas teorias filoséficas y aquellos
movimientos, doctrinas y creaciones sociales, politicas, morales, artisticas, cientificas y
religiosas con las que aquellas han compartido espacio histérico y cultural, identificando sus
influencias mutuas y, en especial, los fundamentos y problemas filos6ficos que laten bajo los
citados movimientos, doctrinas y creaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas
posiciones historico-filoséficas relevantes para la comprension y discusion de aquellos, para
desarrollar la autonomia de juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente
consecuentes.

Los grandes sistemas de pensamiento habidos a lo largo del tiempo no son solo lugares de
referencia obligada para entender en profundidad el pasado, nuestras sefias de identidad
culturales o nuestro modo mismo de ser, conocer o valorar, sino que son también guias que,
tratadas de manera critica, iluminan los mas complejos debates actuales, constituyendo asi
una herramienta indispensable para nuestra tarea de promover un mundo mas justo, sostenible
y racional. En este sentido, la historia de la filosofia representa un esfuerzo progresivo por
comprender la realidad y orientar la accion humana, tanto en un sentido individual como en el
colectivo. Ademas, provee al alumnado de un marco de referencia idoneo para el ejercicio de
una ciudadania consciente, criticamente comprometida con los valores comunes y detentadora
de una actitud reflexiva y constructiva ante los retos del siglo xxI. Asi, en la medida en que se
conozcan con profundidad las distintas ideas, teorias y controversias filoséficas implicadas en
cuestiones que, como la desigualdad y la pobreza, la situaciéon de los derechos humanos en el
mundo, el logro de la efectiva igualdad y corresponsabilidad entre mujeres y hombres, o los
problemas ecosociales, conforman la actualidad, se estard en mejores condiciones para
entender y afrontar dichas cuestiones. El propdsito ultimo es que el alumnado pueda
posicionarse ante ellas con plena conciencia de lo que sus ideas deben al curso historico del
pensamiento filosdéfico y, por ello, con una mayor exigencia critica y un mas firme compromiso
tanto con el perfeccionamiento de dichas ideas como con las actitudes y acciones que quepa
deducir de ellas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CC4, CE1.

4.2. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién seran los referentes que indican los niveles de desempefio esperados
en el alumnado en las actividades, tareas o situaciones a las que se refieren las competencias
especificas del area en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

Los criterios de evaluaciéon se presentan asociados a las competencias especificas sobre las que
indican el nivel de desempefio esperado. Estos criterios se presentan para cada uno de los ciclos
de la etapa, por lo que no siempre se trabajaran todos los criterios de evaluacion en ambos cursos
del ciclo.

Los criterios de evaluacién para esta area son:

Competencia especifica 1

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente relevantes,
aplicando técnicas de busqueda, organizacion, analisis, comparacion e interpretacion de
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los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos historicos, problemas, tesis,
autores y autoras, asi como con elementos pertenecientes a otros ambitos culturales.

1.2 Construir juicios propios acerca de problemas historico-filoséficos, a través de la
elaboracion y presentacion de documentos y trabajos de investigacién sobre los mismos
con precision y aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y
cooperativa.

Competencia especifica 2
2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y
pautas logicas, retéricas y argumentativas, y evitando modos dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener opiniones e hipotesis.
2.2 Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la busqueda del conocimiento, a través de la participacién activa,
respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan.

Competencia especifica 3
3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas
filoséficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacion sobre
ellas y la identificacion de las cuestiones a las que responden.
3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filosoficas de la historia del pensamiento, a través del andlisis y comentario
critico de textos y documentos filosdficos o relevantes para la filosofia.

Competencia especifica 4
4.1 Generar una concepcion plural, dialéctica, abierta y critica de la historia del pensamiento,
a través de la comprensidn, la realizacion de sintesis comparativas y la exposicion de las
relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas, filésofos y filésofas de
una misma época o tradicion o de distintas épocas y tradiciones.

Competencia especifica 5

5.1 Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico y universal a
través del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido en
cada caso la apariciéon y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la
historia.

5.2 Comprender la dimension temporal y universal de los problemas filoséficos mas
importantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el
tratamiento filoséfico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones,
autores y autoras.

Competencia especifica 6
6.1 Adquirir una concepcién sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental y del
papel de las ideas filosoficas en ella, mediante el analisis comentario y comparaciéon de
textos o documentos literarios, historiograficos, periodisticos, cientificos o religiosos, asi
como de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen problemas vy
concepciones filoséficamente relevantes.

Competencia especifica 7
7.1 Desarrollar la autonomia de juicio, y promover planteamientos, actitudes y acciones ética y
civicamente consecuentes, con respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a
partir de la comprensién de ideas, teorias y controversias histérico- filoséficas que puedan
contribuir a clarificar tales problemas y de la elaboracién de propuestas de caracter critico
y personal con respecto a los mismos.

4.3. Saberes basicos

Llamamos saberes basicos a los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios del area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas. Los saberes basicos se organizan en torno a bloques dentro del érea y
conforman su estructura interna.

Los saberes basicos, por su parte, se articulan en bloques, que deberan aplicarse en diferentes
contextos reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area.

Los saberes basicos para esta area son:
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. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigiiedad.

Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas. Métodos de trabajo
en Historia de la Filosofia.

El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovisién mitica y teorizacion
filosofica. La filosofia en otras tradiciones culturales.

El problema de la realidad en los presocraticos.

Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de Mileto y el
papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platon y Aristoteles.

La antropologia en la filosofia clasica: Sécrates y el conocimiento de si; la psique en Platon
y Aristételes.

La discusion ética: el intelectualismo socratico-platénico; la teoria de las virtudes en Platén y
Aristoteles; el concepto de eudemonia. El debate politico: Las propuestas platénica y
aristotélica en torno al mejor orden social.

De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. Estoicismo y
epicureismo. La figura de Hipatia de Alejandria.

. De la Edad Media a la modernidad europea.

Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de Hipona,
Tomas de Aquino y Guillermo de Ockham. La personalidad polifacética de Hildegard von
Bingen. La filosofia arabe y judia.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la relacion
entre fe y razon.

El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento. El protestantismo. La revolucion
cientifica.

Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo desde
Thomas Hobbes a la llustracion.

La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico
medieval a la teoria del contrato social segun Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques
Rousseau.

. De la modernidad a la postmodernidad.

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. Los Derechos del Hombre. La primera
ola feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.

Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx y la dialéctica de la
llustracién en la Escuela de Francfort. El analisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

La deconstruccion de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia
posmoderna.

Los problemas filosoficos a la luz del analisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la filosofia
analitica.

El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul Sartre. La razén vital y la razén poética:
José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir.
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5. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Entendemos la metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados potenciando el
desarrollo de las competencias clave desde una perspectiva transversal.

La metodologia didactica debera guiar los procesos de ensefianza-aprendizaje de cada éarea, y
dara respuesta a propuestas pedagogicas que consideren la atencion a la diversidad y el acceso
de todo el alumnado a la educacion comun. Asimismo, se emplearan métodos que, partiendo de la
perspectiva del profesorado como orientador, promotor y facilitador del desarrollo competencial en
el alumnado, se ajusten al nivel competencial inicial de este y tengan en cuenta la atencién a la
diversidad y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de
trabajo individual y cooperativo.

5.1. Principios metodolégicos de Bachillerato

La metodologia didactica en el Bachillerato debe favorecer la capacidad del alumnado para
aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos apropiados de
comentario y analisis de texto, definicidn conceptual y, ademas, también debe subrayar la relacion
de los aspectos tedricos de las materias tanto con la vida cotidiana como con otras materias.

En Bachillerato, la relativa especializacion de las materias determina que la metodologia didactica
esté fuertemente condicionada por el componente epistemolégico de cada materia y por las
exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una.

Ademas, la finalidad propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con metodologias
especificas y que estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de desarrollo de
capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e interpretativas).

A modo de sintesis, como principios metodoldgicos de Bachillerato podriamos sefalar:

* Adaptacion a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo actividades
diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales propias de la etapa.

* Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

* Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dinamica general del aula, combinando
estrategias que propicien la individualizacion con otras que fomenten la socializacion.

* Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que se le propone.

* Integracion e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura clara,
planteando las interrelaciones entre los contenidos de Filosofia y los de otras disciplinas de
otras areas.

* Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e
interpretativas).

* Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de formulas muy diversas.

5.2. Metodologias activas

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del profesorado, en
consonancia con el propio caracter, con la concepcion de la ensefianza y con las caracteristicas
de su alumnado.

No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias didacticas variadas, que combinen, de la
manera en que cada uno considere mas apropiada, las estrategias expositivas, acompanadas de
actividades de aplicacion, y las estrategias de indagacion.

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente o mediante textos, un conocimiento ya elaborado que debe
asimilar. Resultan adecuadas para los planteamientos introductorios y panoramicos y para ensefar
hechos y conceptos; especialmente aquellos mas abstractos y tedricos, que dificilmente el alumnado
puede alcanzar solo con ayudas indirectas.

No obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompafie de la realizacion por el

alumnado de actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos conocimientos con los que ya
posee.
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Las estrategias de comentario y analisis textual

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe elaborar, siguiendo unas pautas de
actuacion. Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y debates problematicos en los que
debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes para asi
adquirirlos de forma consistente.

El empleo de estas estrategias estd mas relacionado con el aprendizaje de procedimientos,
aunque estos conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado que tratan de poner al
alumnado en situaciones que fomenten su reflexion y pongan en juego sus ideas y sus conceptos.
También son muy utiles para el aprendizaje y para el desarrollo de habitos, de actitudes y de
valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas. Entre ellas

destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucion clara y cerrada, en las que las distintas opciones son igualmente
posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la complejidad de los problemas
humanos y sociales, sobre el caracter relativo e imperfecto de las soluciones aportadas para
ellos y sobre la naturaleza provisional del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y de situaciones concretos como instrumento para motivar y para
hacer mas significativo el estudio de los fenémenos generales y para abordar los
procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacion, estudios o trabajos de redaccion habituan al alumnado a
afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas y a adquirir
experiencia en la busqueda y en la consulta autonoma. Ademas, le facilitan una experiencia
valiosa sobre el trabajo de los especialistas en la materia.

Las estrategias de indagacion

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe estructurar, siguiendo unas
pautas de actuacion. Se trata de enfrentarlo a situaciones problematicas en las que debe poner en
practica y utilizar reflexivamente conceptos, procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de
forma consistente.

El empleo de estas estrategias esta mas relacionado con el aprendizaje de procedimientos,
aunque estos conllevan a su vez la adquisicion de conceptos, dado que tratan de poner al
alumnado en situaciones que fomenten su reflexion y pongan en juego sus ideas y conceptos.
También son muy utiles para el aprendizaje y el desarrollo de habitos, actitudes y valores.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas. Entre ellas

destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucion clara y cerrada, en las que las distintas opciones son igualmente
posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la complejidad de los problemas
humanos y sociales, sobre el caracter relativo e imperfecto de las soluciones aportadas para
ellos y sobre la naturaleza provisional del conocimiento humano.

- El estudio de casos o hechos y situaciones concretas como instrumento para motivar y hacer
mas significativo el estudio de los fendmenos generales y para abordar los procedimientos de
causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacion, estudios o trabajos habitian al alumnado a afrontar y a resolver
problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas, y a adquirir experiencia en la
busqueda y la consulta auténoma. Ademas, le facilitan una experiencia valiosa sobre el trabajo
de los especialistas en la materia y el conocimiento cientifico.

Las actividades didacticas

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizaciéon de actividades por

parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

- Afianzan la comprension de los conceptos y permiten al profesorado comprobarlo.

- Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de comprension, de
analisis y de razonamiento.

- Permiten dar una dimensiéon multiple a los conceptos, percibiendo sus conexiones con otras
nociones y su aplicacién a diferentes ambitos del conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacién humana del alumnado.

Criterios para la seleccion de las actividades
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Tanto en el libro de texto como en la web, se plantean actividades de diverso tipo para cuya
seleccion se han seguido estos criterios:

Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, utilizando diversas
estrategias.

Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad mental y que
lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos tedricos.

Que tengan una formulacién clara, para que el alumnado entienda sin dificultad lo que debe
hacer.

Que sean variadas y que permitan afianzar los conceptos, trabajar los procedimientos (textos,
imagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar actitudes que colaboren en la formacion
humana y atender a la diversidad en el aula (tienen distinto grado de dificultad).

Que den una proyeccion practica a los contenidos, aplicando los conocimientos a la realidad.
Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse a temas
actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia variada
que se encuadra dentro de las categorias siguientes:

[=2]

Actividades de ensefianza-aprendizaje

A esta tipologia responde una parte importante de las actividades planteadas en el libro de

texto. Se encuentran en los apartados siguientes:

- En cada uno de los grandes subapartados en que se estructuran las unidades didacticas se
proponen actividades al hilo de los contenidos estudiados. Son, generalmente, de
localizacion, de afianzamiento, de analisis e interpretacion de textos y de ampliacién de
conceptos.

- En las unidades didacticas se proponen actividades de comentario de textos, analisis de
documentos audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras de arte.

Actividades de aplicacion

De los contenidos tedricos a la realidad y al entorno del alumnado. Este tipo de actividades, en

unos casos, se refieren a un apartado concreto del tema y, por tanto, se incluyen entre las

actividades planteadas al hilo de la exposicion teédrica; en otros casos, se presentan como
trabajos de investigacion o de reflexion personal argumentada sobre algunos temas.

Actividades encaminadas a fomentar la concienciacion

El debate, el juicio critico, la tolerancia, la solidaridad... Este tipo de actividades suele aparecer

al final de las unidades del libro de texto.

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de dificultad. De esta

forma permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que pueden seleccionarse

aquellas mas acordes con su estilo de aprendizaje y con sus intereses.

La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase, aclara dudas y

permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de asimilaciéon de los

conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los procedimientos y los habitos de trabajo.

. INCLUSION. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Corresponde a las administraciones educativas disponer los medios necesarios para que los
alumnos y alumnas que requieran una atencién diferente a la ordinaria puedan alcanzar los
objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias correspondientes. La atencién
a este alumnado se regira por los principios de normalizacién e inclusion.

Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

Las administraciones educativas fomentaran la equidad e inclusiéon educativa, la igualdad de
oportunidades y la no discriminacion del alumnado con discapacidad. Para ello se estableceran
las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio universal
que sean necesarias para conseguir que este alumnado pueda acceder a una educacion de
calidad en igualdad de oportunidades.

Igualmente, estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con dificultades
especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado medidas de
flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacién de la lengua
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extranjera. Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las
calificaciones obtenidas.

5. La escolarizaciéon del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal en los
términos que determinen las administraciones educativas, se flexibilizara conforme a lo dispuesto
en la normativa vigente.

6. Con objeto de reforzar la inclusion, las administraciones educativas podran incorporar las
lenguas de signos espaniolas en toda la etapa.

6.1. Medidas para la inclusion y la atencion a la diversidad

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa es el de la
individualizacion, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno y a cada alumna
la ayuda pedagdgica que necesite en funcion de sus motivaciones, de sus intereses y de sus
capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas,
motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la ensefianza permite
que el propio alumnado resuelva esta diversidad mediante la eleccion de modalidades y de
optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un
hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de aprendizaje
que los alumnos y las alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los alumnos y las
alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay estudiantes reflexivos
(se detienen en el andlisis de un problema) y estudiantes impulsivos (responden muy rapidamente);
estudiantes analiticos (pasan lentamente de las partes al todo) y estudiantes sintéticos (abordan el
tema desde la globalidad); unos trabajan durante periodos largos y otros necesitan descansos;
algunos necesitan ser reforzados continuamente y otros no; los hay que prefieren trabajar solos y
los hay que prefieren trabajar en pequefio o en gran grupo.

Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencién ultima de
todo proceso educativo es lograr que los alumnos y las alumnas alcancen los objetivos
propuestos.

Como actividades de detecciéon de conocimientos previos sugerimos:

- Debate y actividad pregunta-respuesta sobre el tema introducido por el profesorado, con el fin
de facilitar una idea precisa sobre de donde se parte.

- Repaso de las nociones ya vistas con anterioridad y consideradas necesarias para la
comprension de la unidad, tomando nota de las lagunas o dificultades detectadas.

- Introduccion de cada aspecto tedrico ateniéndose a su contexto y a su importancia para temas
actuales y cotidianos, siempre que ello sea posible.

Como actividades de consolidacién sugerimos:

- Realizacién de ejercicios apropiados y todo lo abundantes y variados que sea preciso, con el
fin de afianzar los contenidos tedricos, culturales y Iéxicos trabajados en la unidad.

- Trabajo con los textos complementarios de cada unidad para asentar y para consolidar los
conocimientos adquiridos.

Esta variedad de ejercicios cumple, asimismo, la finalidad que perseguimos. Con las actividades
de recuperacién-ampliacion, atendemos no solo a los alumnos y las alumnas que presentan
problemas en el proceso de aprendizaje, sino también a quienes han alcanzado en el tiempo
previsto los objetivos propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucion en el aula influyen, sin duda,
en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo comunicativo, es de
gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se aplicara en funcién de las
actividades que se vayan a realizar —concretamente, por ejemplo, en los procesos de analisis y de
comentario de textos—, pues consideramos que la puesta en comun de conceptos y de ideas
individuales genera una dinamica creativa y de interés en el alumnado.

Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades al trabajo personal e individual,

en concreto, se aplicara en las actividades de sintesis/resumen y en las de consolidacion, asi
como en las de recuperacion y en las de ampliacion.
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Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde dos vias:

1.

La atencion a la diversidad en la programacion de los contenidos, presentandolos en dos fases:
la informacion general y la informacion basica, que se tratara mediante esquemas, resimenes,
paradigmas, etc.

. La atencién a la diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades constituyen

un excelente instrumento de atencion a las diferencias individuales del alumnado. La variedad y
la abundancia de actividades con distinto nivel de dificultad permiten la adaptacién, como
hemos dicho, a los diversos intereses, capacidades y motivaciones.

7. LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO Y LOS CRITERIOS DE

CALIFICACION EN CONSONANCIA CON LAS ORIENTACIONES METODOLOGICAS
ESTABLECIDAS

La evaluacion debe considerarse, en consecuencia, un elemento inseparable de la practica
educativa, que permite conocer la situacion en la que se encuentra el alumnado para poder
realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la toma de decisiones respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los principios que guiaran la evaluacion del alumnado en la etapa de
Bachillerato son:

La evaluacién del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada segun las distintas
materias.

El profesorado de cada materia decidira, al término del curso, si el alumno o alumna ha
logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes.

El alumnado podra realizar una prueba extraordinaria de las materias no superadas, en las
fechas que determinen las administraciones educativas.

El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza
y su propia practica docente.

En aquellas comunidades auténomas que posean mas de una lengua oficial de acuerdo con
sus Estatutos, el alumnado podra estar exento de realizar la evaluacion de la materia Lengua
Cooficial y Literatura segun la normativa autonémica correspondiente.

Se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles y
adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoraciéon objetiva de
todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las condiciones de realizacion de los
procesos asociados a la evaluacién se adaptan a las necesidades del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo.

7.1. ¢, Como evaluar?

En la programacion debe fijarse como se va a evaluar al alumnado; es decir, el tipo de
instrumentos de evaluacién que se van a utilizar. Los sistemas de evaluacion son multiples, pero,
en cualquier caso, en los instrumentos que se disefien, deberan estar presentes las actividades
siguientes:

Actividades conceptuales. En ellas los alumnos y las alumnas iran sustituyendo de forma
progresiva sus ideas previas por las desarrolladas en clase. Deben ser capaces de manejar un
vocabulario especifico y definir con precision y con claridad los conceptos centrales de cada
unidad.

Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, el alumnado debe ser capaz de
analizar un texto, identificando su tema, sus tesis y sus ideas secundarias. Para ello, ha de
poder exponer los argumentos o las estructuras de razonamiento del texto.

Actividades de sintesis. Este tipo de actividades estan orientadas a la comprensién de los
contenidos tematicos de las diferentes unidades y a la reelaboracion de dichos contenidos. El
alumnado deberia poder entender y exponer los principales puntos del tema y razonar a partir
de ellos.

Actividades de razonamiento y de argumentacién. Suponen una mayor autonomia por parte del
alumnado, puesto que debe elaborar una idea fundamentada y apoyada en una serie de
argumentos. Esta actividad puede realizarse de forma escrita, como una redaccién, una toma
de postura ante una tesis, etc., u oralmente, en una exposicion publica o en un debate.
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En cuanto al «formato» de las actividades, se pueden utilizar los siguientes:

- Actividades de composicion, como redacciones, disertaciones, debates, comentarios de texto,
etc.

- Actividades de libro abierto.

- Actividades orales.

- Trabajos complementarios.

- Pruebas objetivas escritas: cuestiones en las que hay que justificar las respuestas y resolucién
de ejercicios y de problemas.

Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto peso a la hora de la calificacion final, para lo

que habra que valorar la fiabilidad, la objetividad, la representatividad, la adecuacion al contexto
del alumnado, etc., de dichos instrumentos.
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\VIL. PSICOLOGIA |

1. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que
les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espanola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion
de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
como las posibles situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religidon o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.
f) Expresarse con fluidez y correccidén en una 0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes
de formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y
saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climatico y en la defensa del desarrollo sostenible.
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2. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formaciéon, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe,
asimismo, facilitar la adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su
futuro formativo y profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado
progrese en el grado de desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, debe haberse alcanzado al
finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria. Las competencias clave que se recogen en
dicho Perfil de salida son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingte.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresioén culturales.

Estas competencias clave son la adaptacién al sistema educativo espanol de las
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de
2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion
responde a la necesidad de vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo
XXI, asi como al contexto de la educacién formal y, mas concretamente, a los principios y
fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion.

Si bien la Recomendacion se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo
largo de toda la vida, el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la
ensefanza basica. Del mismo modo, y dado que las competencias clave se adquieren
necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la vida, resulta
necesario adecuar las mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y
formativo del alumnado que supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el
presente anexo, se definen para cada una de las competencias clave un conjunto de
descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y amplian los niveles de
desempeno previstos al final de la ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las
necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefanzas minimas de las materias de
Bachillerato, se mantiene y adapta a las especificidades de la etapa la necesaria
vinculacion entre dichas competencias clave y los principales retos y desafios globales
del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion seguira
dando sentido a los aprendizajes y proporcionara el punto de partida para favorecer
situaciones de aprendizaje relevantes y significativas, tanto para el alumnado como para
el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucidon de las competencias y
objetivos del Bachillerato esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas
competencias clave. Por este motivo, los descriptores operativos de cada una de las
competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se concretan las
competencias especificas de las diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas
pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en
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Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos para la
etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacion, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los
descriptores operativos del nivel de adquisicion esperado al término del Bachillerato. Para
favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesion entre etapas, se incluyen
también los descriptores operativos previstos para la ensefianza basica.

Es importante senalar que la adquisicion de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicién de todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede
establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica materia, sino que todas se
concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se adquieren vy
desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos
y con diferentes propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y
valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras
personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicaciéon linglistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello,
su desarrollo esta vinculado a la reflexiébn explicita acerca del funcionamiento de la
lengua en los géneros discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a
los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura
literaria.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

*CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos,
y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto
para intercambiar informacion, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como
para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

* CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos
académicos y de los medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos
de manera activa e informada y para construir conocimiento.

* CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacion procedente
de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando
un punto de vista creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

* CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relaciéon
con su contexto sociohistérico de produccién, con la tradicion literaria anterior y
posterior y examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y
compartir su propia interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de
intencion literaria y conformar progresivamente un mapa cultural.
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* CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingtie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles lingiisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua
o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas
e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural
de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable correccion una o mas lenguas,
ademas de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones
y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

* CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y
enriquecer de forma sistematica su repertorio linguistico individual con el fin de
comunicarse de manera eficaz.

* CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprension
mutua como caracteristica central de la comunicacién, para fomentar la cohesién
social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprension del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la
tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y
la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en
pruebas para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos
y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo
con las necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad,
responsabilidad y sostenibilidad.
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Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias
variadas para la resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendémenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose hipétesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacién, la experimentaciéon y la investigacién, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisién y la veracidad y
mostrando una actitud critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos
empleados.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos 0 modelos
para generar o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de
forma clara y precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y
valorando de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de
las condiciones de vida para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMb5. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover
la salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el
consumo responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y
transformar su entorno de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano
en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable
de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en
la sociedad, asi como la interaccidon con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracién, la
educacién mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la
propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y
critico.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.

* CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de
autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.
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* CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacion, gestionando de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

* CD4. Evalua riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso
critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

* CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta
a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros
de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la
vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad;
adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar
conductas contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas, desarrollando
habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

* CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

* CPSAA2. Adopta de forma autdbnoma un estilo de vida sostenible y atiende al
bienestar fisico y mental propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo en la
sociedad para construir un mundo mas saludable.

* CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar
una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

* CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, segun sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

* CPSAA4. Compara, analiza, evalua y sintetiza datos, informacion e ideas de los
medios de comunicacion, para obtener conclusiones logicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

* CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los propésitos y los procesos de la
construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para
desarrollar procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver problemas con autonomia.
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Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en
la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas vy
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion
civica, la adopcién consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada
en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, histérica, civica y
moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez
personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con
los demas y con el entorno.

*CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion
europea, la Constitucion Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una
actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el compromiso
ético con la igualdad, la cohesién social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

* CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

* CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno, realizando un andlisis critico de la huella ecoldgica de las
acciones humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente
responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y la lucha contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la
mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de
los procesos creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar
y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la
informacién y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con
motivacién, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacioén, para llevar las
ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles
de valor social, cultural y econémico-financiero.
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Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CE1. Evalua necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos
especificos, el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar
ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como
globales, en el ambito personal, social y académico con proyeccion profesional
emprendedora.

* CE2. Evalua y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los
conocimientos economicos y financieros especificos y los transfiere a contextos
locales y globales, aplicando estrategias y destrezas que agilicen el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios, que lleven a
la accién una experiencia o iniciativa emprendedora de valor.

* CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacion y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los
demas, considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad
para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la
comprension, el desarrollo y la expresiéon de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la
comprension de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en un mundo
caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle
forma.

Descriptores operativos
Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

* CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico
de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia
identidad, para defender la libertad de expresién, la igualdad y el enriquecimiento
inherente a la diversidad.

* CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y
deleite, diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que
se materializan, asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las
caracterizan.

* CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y
espiritu critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas,
para participar de forma activa en la promocién de los derechos humanos y los
procesos de socializacion y de construccion de la identidad personal que se derivan de
la practica artistica.

* CCEC3.2 Descubre la autoexpresién, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a
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situaciones creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima,
iniciativa e imaginacion.

* CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y
producir proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacién, la
ejecucion, la improvisacion o la composicion.

* CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefos derivados de una produccién
cultural o artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos,
técnicas, herramientas y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales,
corporales o escénicos, valorando tanto el proceso como el producto final vy
comprendiendo las oportunidades personales, sociales, inclusivas y econémicas que
ofrecen.
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3. INTRODUCCION DE LA MATERIA

Actualmente, la sociedad y las personas jovenes en particular viven en entornos en
continuo cambio marcados por la incertidumbre y un tiempo limitado para descansar y
reflexionar, que pueden mermar su bienestar fisico y emocional. Ante las demandas del
entorno es necesario adquirir destrezas y nuevas formas de pensar que doten de sentido
la gran cantidad de informacion que se recibe, a veces contradictoria, para tomar
decisiones de manera agil y para hacer frente a problemas y buscar soluciones de
manera mas eficaz y creativa.

La finalidad educativa de la materia de Psicologia estda en consonancia con la
Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente, al contribuir al desarrollo de competencias necesarias
para promover el conocimiento y desarrollo personal, la salud y una ciudadania activa y
responsable.

Esta planteada como una materia optativa para el segundo curso de Bachillerato y
proporciona al alumnado una primera toma de contacto con la psicologia, dejando a un
lado concepciones erréneas respecto a esta ciencia. Asimismo, ofrece una visién global e
integrada de los procesos psicologicos implicados en el funcionamiento cognitivo,
incidiendo en las interrelaciones entre ellos. De manera introductoria, el alumnado se
acercara a la terminologia y metodologia usadas en la psicologia de modo que esto le
permita conectar los saberes basicos adquiridos con diversas situaciones y
comportamientos cotidianos desde una comprensién fundamentada y una actitud vy
mentalidad cientifica y critica. Todo ello sera util no solo para aquellos alumnos y alumnas
que decidan estudiar posteriormente esta disciplina, sino también para quienes orienten
su itinerario académico en otra direccion y deseen conocer las aportaciones de la
psicologia en distintos campos académicos, asi como sus aplicaciones en el ambito
personal, social y profesional.

Las competencias especificas de la materia de Psicologia toman como referentes los
descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial al término del
Bachillerato. Asimismo, se han desarrollado teniendo en cuenta los objetivos fijados para
una etapa que contribuye a consolidar en los alumnos y alumnas «una madurez personal,
afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa, responsable y
auténoma y desarrollar su espiritu critico», ademas de «prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia».

La materia pretende potenciar el nivel de adquisicion de todas las competencias clave
que se espera que alcance el alumnado que complete con éxito la etapa de
escolarizacion obligatoria. Asi, intentara acercarlo al conocimiento de su propia
individualidad, del grupo, de la sociedad y la cultura, promoviendo la reflexién critica
sobre diversas cuestiones y dilemas, de modo que esto lo ayude a tomar conciencia de
su identidad, la diversidad social, cultural y personal, y de la importancia de los valores
comunes. De la misma manera, se orientara a promover una actitud positiva respecto al
bienestar y la salud fisica y mental y a ofrecer herramientas que ayuden a superar
obstaculos, a resolver problemas cotidianos, a gestionar eficazmente las interacciones
sociales y a organizar el propio aprendizaje, entre otras. También pretende fomentar la
autonomia del alumnado para hacer frente a la incertidumbre y la complejidad, y
promover destrezas y actitudes que facilitan la adaptacién a los rapidos y profundos
cambios que se estan produciendo en la actualidad. Finalmente, esta materia abre
espacios en los que el alumnado debe iniciar procesos de investigacion aplicando
metodologias especificas, que incluyan la observacion y la realizacion de experimentos
sencillos, de modo que se use el pensamiento légico y racional para verificar hipétesis vy,
al mismo tiempo, la voluntad de desprenderse de las propias convicciones cuando
contradigan el resultado de los nuevos descubrimientos.

El curriculo, que aborda aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el
alumnado, esta organizado en torno a la adquisicién de unas competencias especificas
que desarrollan diversos aspectos. En primer lugar, trata de aportar concepciones
fundamentales sobre el campo de la psicologia, de modo que el alumnado pueda
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utilizarlas para responder a los interrogantes que se le puedan plantear sobre la utilidad y
la aplicacién de esta en su vida. En segundo lugar, ayuda a conocer el mecanismo y la
relacién entre los distintos procesos psicolégicos y como se integran en la actividad
cotidiana de las personas, de modo que permita una mejor comprension de uno mismo y
de sus comportamientos en diferentes contextos. En tercer lugar, pretende estimular y
desarrollar el pensamiento auténomo y critico, abriendo procesos de reflexion para
comprender y explicar problemas humanos tratados desde distintas disciplinas,
distinguiendo las consideraciones especificas de la ciencia de otras consideraciones no
cientificas. En cuarto lugar, busca que el alumnado realice una mejor gestion y control de
sus pensamientos, comportamientos y actitudes, e incluso que pueda influir
positivamente en los de los demas, poniendo en marcha las herramientas necesarias
para promover la autonomia y competencia en la toma de decisiones, asi como el uso de
destrezas basadas en el respeto y la tolerancia a la hora de establecer y construir
relaciones con otras personas. Por ultimo, busca aproximar al alumnado a la dimensién
mas cientifica y experimental de la psicologia mediante la aplicacion de métodos que
proporcionen informacion objetiva y le conduzcan a una reflexion critica y fundamentada
sobre cuestiones, comportamientos o fendmenos relevantes, para comprender la
naturaleza compleja y diversa del ser humano.

Los criterios de evaluacién establecidos van dirigidos a comprobar el grado de
adquisicion de las competencias especificas, esto es, el nivel de desempefio cognitivo,
instrumental y actitudinal que pueda alcanzarse para resolver situaciones o actividades
de los ambitos personal, social y educativo mediante la puesta en funcionamiento de los
saberes basicos.

Los saberes basicos que contribuyen a adquirir las competencias especificas se
organizan en siete bloques. Profundizar en los mismos correspondera a estudios
posteriores, siendo objetivo de esta materia que el alumnado tome un primer contacto
con esta ciencia, la comprenda y la relacione con otras, adquiriendo una vision global de
la misma. El primer bloque engloba los saberes relacionados con la definicion de esta
disciplina, el recorrido histérico desde la psicologia precientifica hasta el nacimiento de la
psicologia como ciencia, el acercamiento a diferentes modelos tedricos, la vinculacion
con otras disciplinas y los problemas en relaciéon con su objeto y métodos de estudio. El
segundo bloque se relaciona con los fundamentos biolégicos de la conducta. El tercer y
cuarto bloque se vinculan con los mecanismos y procesos psicolégicos basicos
(percepcidn y memoria) y con los superiores (aprendizaje, pensamiento, lenguaje e
inteligencia), su funcionamiento en la vida cotidiana y sus posibles implicaciones. El
quinto bloque se refiere a la construccion de la personalidad y a la motivaciéon como
elemento necesario que lleva a la persona a actuar y a comportarse de una determinada
manera. El sexto bloque se centra en las relaciones personales e interpersonales. Y por
ultimo el séptimo bloque, se centra, por un lado, en ofrecer al alumnado una vision
actualizada de la idea de salud, haciendo hincapié en la importancia de tener habitos
saludables y, por otro lado, en ofrecer informacién sobre los trastornos psicolégicos, de
modo que la poblacidn mas joven pueda conocer y prevenir o buscar ayuda ante la
aparicion de problemas de salud mental.

Finalmente, se plantea un enfoque practico de esta materia aplicando los saberes
basicos en la resolucién de las situaciones de aprendizaje que se propongan, lo mas
ancladas posible con situaciones de la vida cotidiana y que favorezcan los trabajos de
investigacion, el analisis de casos y pequefas experimentaciones. Partir de situaciones
significativas y relevantes que forman parte de la realidad de los jévenes y de la sociedad
del siglo XXI, y abordarlas desde una perspectiva psicobiosocial, teniendo presente su
interconexion con otras disciplinas, permitira al alumnado tener una vision mas ajustada y
documentada del comportamiento humano, asi como tomar decisiones y proponer
soluciones y alternativas que incidan en un mayor bienestar y calidad de vida.
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4. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
CLAVE. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Reconocer y explicar las aportaciones de la psicologia a la comprensién de los
fendmenos humanos, a partir del analisis de su dimensién tedrica y practica, objetivos,
caracteristicas y métodos de investigacion empleados, identificando los problemas
especificos de los que se ocupa y las soluciones aportadas por las diferentes corrientes
psicolégicas, para valorar la utilidad y aplicacion de esta ciencia a la propia realidad
individual y grupal.

Es necesario analizar en toda su extension las contribuciones efectuadas desde la
psicologia y reflexionar sobre cdmo cada uno de sus enfoques, tanto tedricos como
practicos, ha determinado el entendimiento del ser humano y su comportamiento tanto a
nivel individual como social. Ofrecer una vision general de la psicologia permite
entenderla como la disciplina cientifica que es, la cual se encarga de estudiar el
comportamiento humano y los procesos mentales que subyacen al mismo a través del
método cientifico, diferenciandola asi del cimulo de ideas y creencias provenientes de la
psicologia no cientifica.

En este sentido, parece preciso que el alumnado, por un lado, conozca y comprenda las
caracteristicas fundamentales de la psicologia, sus multiples campos de aplicacién, las
diferencias que tiene con respecto a otras disciplinas o cémo surgen las escuelas
tedricas con sus respectivos métodos y temas de estudio a lo largo de la historia, entre
otros aspectos. Por otro lado, también parece necesario que analice las metodologias
cientificas y su adecuacion en el uso segun el fenémeno psicoldgico estudiado, valorando
sus ventajas y desventajas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEM2, CD1, CPSAA4, CC1.

2. Analizar las funciones psicolégicas y sus posibles alteraciones, partiendo del estudio
de los principales modelos tedricos de la psicologia e identificando y relacionando los
procesos cognitivos que tienen lugar en relacion con ellas, para comprender, interpretar y
explicar diversas situaciones y comportamientos cotidianos.

Las funciones psicolégicas se pueden entender como las operaciones mentales que
realiza el cerebro para captar la informacion, procesarla, almacenarla y recuperarla
cuando sea necesaria, asi como analizarla para ofrecer respuestas o tomar decisiones.
Asi, implica conocer los procesos cognitivos que se ponen en marcha cuando se lleva a
cabo cualquier actividad cotidiana de modo que el alumnado pueda comprender como
funciona el cerebro y como influye en las acciones humanas. En este sentido es
necesario diferenciar entre los procesos cognitivos basicos y superiores ya que, siendo
todos necesarios, suponen un grado de elaboracion y complejidad diferente. El estudio
de los procesos cognitivos basicos como la percepcion, la atencién y la memoria permite
conocer las estrategias que pueden favorecer el recuerdo y el aprendizaje, considerando
este ultimo como puente de uniéon con los procesos cognitivos superiores, lenguaje,
inteligencia y pensamiento, todos ellos implicados en la organizacién y manejo de la
informacién y que cuentan con una notable repercusion social, dando una idea del interés
e importancia de la psicologia en el campo de la investigacion cientifica.

Este estudio de los procesos cognitivos también posibilita identificar los factores
personales, motivacionales o sociales que condicionan nuestra interpretacion de la
realidad, permitiendo asi al alumnado encontrar distintas respuestas y soluciones a
dilemas que se le plantean a partir de sucesos vitales que le preocupan, y asumir una
mayor comprension de la variedad y del significado de sus propias experiencias y de las
de los demas en los diferentes contextos cotidianos donde interactua.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLA1,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA5, CC1, CE1.

3. Analizar la complejidad de los problemas humanos en distintos ambitos e identificar
sus factores determinantes, relacionando los elementos de la psicologia con los de otras
disciplinas, contrastando diferentes posturas explicativas sobre un mismo fenémeno vy
diferenciando entre el saber cientifico y los prejuicios o ideas preconcebidas, para
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desarrollar un pensamiento auténomo y critico y facilitar la transferencia de lo aprendido
al ambito de la experiencia cotidiana.

El comportamiento humano es extraordinariamente complejo lo que hace necesario
abordarlo desde diferentes disciplinas como la sociologia, la antropologia, la filosofia, la
pedagogia, la biologia, la quimica o la economia, entre otras. Es importante que el
alumnado tome de cada una de ellas aquellos elementos que converjan con la psicologia
para realizar un analisis integrador de cualquier problematica humana. Se trata de
confrontar posturas y puntos de vista sobre la explicacion de un mismo fenédmeno a partir
de las aportaciones provenientes de otras disciplinas, pero también de promover la
reflexién del alumnado sobre su propio conocimiento personal de los fenédmenos y de las
aportaciones de las investigaciones cientificas sobre esos mismos fenédmenos.
Desarrollar esta competencia implica no solo generar en el alumnado una postura critica
y reflexiva acerca de la naturaleza y la conducta del ser humano, sino también promover
la autonomia necesaria para llegar a aplicar y transferir los aprendizajes adquiridos a
situaciones cotidianas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM2,
CPSAA1.1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC3, CET1.

4. Desarrollar herramientas personales que favorezcan la autonomia, la resolucion de
problemas y la superacion de conflictos, a partir del autoconocimiento y la comprension
de uno mismo y de los demas, y promoviendo una actitud reflexiva y critica, para
gestionar e influir de manera positiva en los pensamientos, comportamientos y actitudes
propios y de otros.

El autoconocimiento es un componente fundamental que permite a la persona avanzar y
enfrentarse a las limitaciones personales; es también el acto de encontrarse consigo
mismo y conocer en profundidad las cualidades, las dificultades y las emociones propias
y de los demas, asi como el contexto en el que todo ello converge. Explorar sobre las
aptitudes que cada uno tiene, gestionar de manera adecuada las emociones, analizar las
habilidades cognitivas y los mecanismos de aprendizaje o examinar la influencia de la
cultura en la conducta, entre otros, va a contribuir a la consecucién de dos obijetivos
importantes para el alumnado. El primero de estos seria la construccion de su propia
identidad, proceso en el que intervienen, entre otros factores, la imagen que se tenga de
uno mismo, y los sentimientos de logro, seguridad y autoestima, todo lo cual contribuye a
la elaboracion del autoconcepto. El segundo de tales objetivos consistiria en poner en
marcha las herramientas personales necesarias que conduzcan a una mayor
competencia y madurez no solo individual sino también social y afectiva. Estas
herramientas facilitan al alumnado actuar segun sus posibilidades y potenciar aquellas
cualidades personales que le lleven a resolver con mayor autonomia retos cada vez mas
complejos, y a mostrar mas control sobre las decisiones que debe tomar. Del mismo
modo, dichas herramientas han de ayudarlo a gestionar y adaptarse a los cambios de
manera constructiva, asi como a establecer vinculos de participacion y cooperacion con
los demas, considerando la diversidad como un potencial de valor. En definitiva, se
pretende que el alumnado esté mejor equipado de conocimientos, entrenado en
destrezas y comprometido con valores civicos y democraticos, y con una actitud reflexiva
y critica, de modo que, a partir de todo ello, pueda gestionar de manera adecuada sus
pensamientos y comportamientos e incluso influir positivamente en los de los demas.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLS5,
CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAAS5, CC1, CC3, CE2.

5. Reflexionar de manera critica sobre cuestiones psicolégicamente relevantes y de
interés general o comportamientos concretos a partir del estudio de casos y de la
realizacién de experimentos, comprendiendo y aplicando los procedimientos de
investigacion propios de la psicologia, para valorar las aportaciones cientificas de este
campo y tomar conciencia de su contribucion a la mejora de la salud y la calidad de vida.
El alumnado debe enfrentarse a una serie de retos y cuestiones que son propios de la
edad y que estarian directamente relacionados con la construccion de la personalidad
tales como la aceptacion social, la seguridad en si mismo, la propia identidad y la
orientacion en el mundo. Sin embargo, se identifican otros igualmente relevantes para los
jévenes y que también se pueden abordar desde una perspectiva local o considerar su
magnitud a nivel mundial. En este sentido tendrian cabida cuestiones y problemas como
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los referidos al logro de la cohesion y la justicia social, la ciudadania global, la efectiva
igualdad de género o el cumplimiento de los derechos humanos. Todas estas cuestiones
y otras que puedan surgir han de ser tratadas de manera critica a partir del estudio de
casos que ejemplifiquen problemas reales y que supongan la reflexion, el andlisis de
factores, el reconocimiento de distintas implicaciones y el aporte de evidencias
cientificas. El objetivo es la construccion de aprendizajes que puedan ser aplicados a
ofrecer soluciones o propuestas de mejoras a problemas concretos. De igual modo, es
interesante plantear al alumnado la realizacién de experimentos e investigaciones
sencillos tomando como modelo la metodologia cientifica, con el propdsito de explicar
ciertos comportamientos o fendmenos psicolégicos de manera objetiva. Todo lo
enunciado permitira al alumnado, por un lado, aprender haciendo y convertirse en un
elemento activo de su propio proceso de aprendizaje y, por otro, aproximarse al ejercicio
de la practica cientifica y tomar conciencia de los ambitos de aplicacién que tiene la
psicologia, de su contribucién a una mejor comprension del individuo y de la sociedad y
de sus aportaciones a la mejora del bienestar y la calidad de vida.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM4,
CPSAA1.2, CPSAA2, CPSAA5, CC1, CC2, CET1.
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5. CRITERIOS DE EVALUACION
Competencia especifica 1.

1.1 Valorar la utilidad y aplicacién de la psicologia a la realidad humana, reconociendo y
explicando las aportaciones de esta ciencia, analizando sus componentes tedricos y practicos,
objetivos y métodos de investigacidon, e identificando los problemas de los que se ocupa y las
posibles soluciones que propone a los mismos

1.2 Comparar las principales metodologias de investigacion en psicologia, analizando sus
ventajas e inconvenientes y valorando los aspectos éticos de estas.

Competencia especifica 2.

2.1 Comprender, interpretar y explicar diversas situaciones y comportamientos cotidianos
partiendo del conocimiento que aportan los principales modelos tedricos de la psicologia,
analizando los procesos cognitivos implicados, asi como su funcionamiento, considerando las
posibles alteraciones que pueden producirse.

2.2 Conocer y analizar la estructura, tipos y funcionamiento de la memoria humana,
investigando las aportaciones de algunas teorias y aplicandolas en su propio aprendizaje.

2.3 Analizar las principales teorias sobre el aprendizaje, identificando los factores que cada una
de ellas considera determinantes en este proceso y aplicando los conocimientos en la mejora de
su propio aprendizaje.

2.4 Analizar las principales teorias sobre la inteligencia, comparando las aportaciones de cada
una de ellas y exponiendo criticamente sus conclusiones.

2.5 Reconocer y valorar el componente emocional, tomando conciencia de su repercusion en el
desarrollo psiquico y poniendo en practica estrategias que promuevan la inteligencia emocional.
2.6 Explicar la importancia de la motivacion y su relacion con otros procesos cognitivos,
valorando los diferentes modelos tedricos que la explican, y analizando las dificultades
relacionadas con la frustracion.

Competencia especifica 3.

3.1 Desarrollar un pensamiento auténomo vy critico y facilitar la transferencia de lo aprendido a
experiencias propias, analizando los problemas humanos desde un enfoque holistico y
diferenciando entre el saber que aporta la ciencia y los prejuicios, ideas preconcebidas y
creencias populares.

3.2 Analizar fendmenos y problemas humanos en distintos ambitos, identificando los factores
que pueden tener mayor relevancia en su aparicién y permanencia, y relacionando elementos
de la psicologia con los de otras disciplinas.

Competencia especifica 4.

4.1 Gestionar e influir de manera positiva en los pensamientos, comportamientos y actitudes
propios y de los demds promoviendo una postura reflexiva y critica y desarrollando
herramientas personales que favorezcan la autonomia, la resolucién de problemas y la
superacion de conflictos.

4.2 Identificar cualidades personales y de los demas, reflexionando sobre la importancia de
potenciar aquellas que resultan necesarias en la superacion de retos personales relacionados
con el logro de una mayor autonomia, resolucion de problemas y afrontamiento eficaz de
conflictos.

Competencia especifica 5.
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5.1 Valorar las aportaciones cientificas que provienen del campo de la psicologia y tomar
conciencia de su contribuciéon a la mejora de la salud y la calidad de vida, reflexionado de
manera critica sobre las cuestiones objeto de estudio, y partiendo del andlisis de casos y de la
realizacion de experimentos sencillos.

5.2 Generar nuevo conocimiento aplicando procedimientos descriptivos o experimentales que
permitan explicar, describir y comprender fendmenos psicolégicamente relevantes.

5.3 Promover el conocimiento cientifico llevando a cabo experimentos y practicas de
investigacion sencillos que ayuden a comprender fenémenos y comportamientos humanos de
manera objetiva.
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6. SABERES BASICOS
A. El mundo de la psicologia.

— ¢, Qué es la psicologia? Objeto e historia. Antecedentes filosdficos y cientificos.

— Modelos teodricos de la psicologia actual: el conductismo, el cognitivismo, los modelos
neurobioldgicos, humanisticos, comunitarios y otros.

— Campos de la psicologia: areas de investigacion y ambitos de aplicacion en psicologia.
— Relacién de la psicologia con otras disciplinas.

— Metodologias de investigacion en psicologia. Adecuacion de la investigacion al objeto
de estudio. Condiciones y procedimientos del trabajo experimental en psicologia.
Aspectos éticos de la investigacion.

B. Perspectiva y bases bioldgicas de la conducta.

— La filogénesis: el proceso de la hominizacion, evolucion de la mente y enculturacion.

— Historia y dmbito de la psiconeurobiologia: aportaciones de los avances tecnolégicos.

— Las neuronas. Circuitos neuronales y transmision sinaptica.

— Estructuras y funcionamiento del sistema nervioso central y periférico.

— Sistema endocrino: sistema regulador de la quimica del cuerpo.

— Explicacion de la genética. Leyes genéticas de la herencia. Alteraciones en la
transmisién de la informacion genética.

C. Los procesos psicolégicos basicos: percepcion y memoria.

— Sensopercepcidn: concepto, componentes y factores que intervienen en el fenémeno
sensoperceptivo. Bases fisioldgicas de la sensopercepcion.

— Aportaciones de las principales teorias acerca de la percepcién. Leyes de la
percepcion.

— Distorsiones perceptivas: ilusiones Oépticas, trastornos perceptivos y percepcion
subliminar.

— La atencién. Tipos de atencion, su relacion con diferentes fendmenos y alteraciones.

— El misterio de la memoria: investigaciones. Neuropsicologia de la memoria: areas
cerebrales interconectadas.

— Procesos funcionales y estructurales de la memoria.

— El olvido: concepto y causas.

— Principios generales para mejorar la memoria: atencién, sentido, organizacién y
asociacion. Trastornos y alteraciones de la memoria.

D. El aprendizaje y los procesos psicolégicos superiores: pensamiento, lenguaje e
inteligencia.

— El reto del aprendizaje: concepto de aprendizaje. Conducta innata y conducta
aprendida.

— Teorias sobre el aprendizaje: Condicionamiento clasico y condicionamiento operante.
Otras teorias.

— Implicaciones en la educacién. Relacién entre dificultades y estrategias de aprendizaje.

— Pensamiento: la formacion de conceptos. El juicio. El razonamiento y sus tipos.
Distorsiones cognitivas y pensamientos irracionales. Resolucion de problemas: métodos y
obstaculos. Los mecanismos heuristicos y la toma de decisiones.

— El lenguaje: concepto. Uso y funciones. Neurofisiologia del lenguaje: areas implicadas.
Desarrollo evolutivo del lenguaje. Relacion entre lenguaje y pensamiento. Trastornos y
alteraciones del lenguaje.

— Inteligencia e inteligencias: concepto y principales teorias. Evaluacién de la inteligencia.
Creatividad e inteligencia. Situacion actual sobre la inteligencia: polémica herencia-
ambiente. Modificabilidad de la inteligencia. Inteligencia animal e inteligencia artificial.
Inteligencia emocional.
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— La emocion: concepto y funciones. Tipos de emociones y sus caracteristicas. La
educacién de las emociones. Herramientas para su gestién. El papel de las emociones
en la toma de decisiones. Trastornos emocionales.

E. La construccién del ser humano: personalidad y motivacién.

— Conceptualizacion de personalidad. Su relacion con el temperamento y el caracter.
Enfoques tedricos de la personalidad y métodos de estudio para su evaluacion.

— Caracteristicas generales y construccion social de la personalidad: la influencia de
factores genéticos y ambientales. La influencia de la cultura y la evolucién de la conducta:
apego, altruismo y empatia.

— Procesos psicosociales implicados en el desarrollo de la sexualidad. Teoria de la
construccion social del género.

— Aplicaciones del estudio de la personalidad: identidad, autoestima y autoconcepto.
Trastornos de la personalidad.

— Motivaciéon: concepto, naturaleza de la motivacién. El proceso motivacional. Teorias
sobre la motivacion. La frustracidn: causas y vias de superacién. Técnicas de motivacion.

F. Relaciones personales e interpersonales.

— Identidad psicoldgica y socializacion. Pensamiento social: percepcion y evaluacion de
los demas. Recopilacion y organizacion de la informacion social: actitudes, valores,
estereotipos y prejuicios. Proceso de atribucion: tendencias y sesgos. Amenazas vy
riesgos para la seguridad y cohesién social: conductas de odio, acoso y violencia. Estudio
de casos.

— Sentido de pertenencia a un grupo. Estructura y comportamiento de los grupos:
normas, roles, dilemas morales, cambio y desarrollo grupal. Liderazgo y tipos.

— Factores grupales o situacionales que influyen en comportamientos cooperativos:
altruismo, conducta prosocial, cohesividad. Resolucion pacifica de conflictos. Factores
grupales o situacionales que influyen en comportamientos violentos: identidad social,
obediencia y desindividualizacién. Analisis de casos.

— La comunicacion interpersonal. Habilidades sociales y comunicativas en las relaciones
personales. Nuevas formas de comunicacion: redes sociales. Etica y uso seguro, critico y
responsable. La comunicacion no verbal.

— Relaciones humanas en el ambito laboral. Satisfaccién profesional: factores que
influyen en el desarrollo laboral. Problemas derivados del ambito laboral y de las nuevas
formas de trabajo.

G. Salud mental y bienestar.

— Visién actual: El concepto de salud. La salud como estilo de vida: alimentacion, higiene
del suefo, ejercicio fisico, descanso, ocio y relaciones sociales y afectivas. La relacion
entre la salud y el desarrollo personal y social.

— Factores psicolégicos que influyen en el logro de bienestar. Factores de riesgo: estrés,
ansiedad y adicciones, entre otros.

— Psicopatologias. El problema de la categorizacién de los trastornos mentales. Lo
«normal» y lo patologico. Interaccion de factores fisioldgicos, psicoldgicos, sociales,
morales y culturales de las enfermedades mentales.

— Presencia de trastornos: aproximacion a los manuales de diagnéstico: DSM y CIE.
Presencia de trastornos en la adolescencia: trastornos de la conducta alimentaria,
trastornos de la ansiedad, trastornos del estado de animo, TDAH, trastornos de la
conducta.

— Intervencidn en funcion del propdsito: prevencion, tratamiento, rehabilitacion, insercién,
acompafiamiento, entre otros.

— Estrategias y métodos de intervencion directo: consejo psicolégico, terapia,
negociacion, mediacion.
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7. TRATAMIENTO DE LOS ELEMENTOS TRANSVERSALES

En el desarrollo de las diferentes situaciones de aprendizaje de la materia y siempre que
el trabajo con los saberes basicos y las actividades lo permita, se procurara incidir
especialmente en estos temas y enfoques:

e La comprension lectora,

e La expresion oral y escrita,

e La comunicacién audiovisual,

e La competencia digital,

e El fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento
e Laigualdad entre hombres y mujeres,

e La educacion para la paz,

e La educacién para el consumo responsable y el desarrollo sostenible

e La educacion para la salud

Especialmente, todo lo relacionado con la sostenibilidad y el trabajo al hilo de los
objetivos de desarrollo sostenible recibira un tratamiento particular.
Educar en la sostenibilidad

En los ultimos afios nos hemos familiarizado por diferentes vias y medios con la Agenda
2030 y los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Dicha agenda procede del
acuerdo alcanzado el 25 de septiembre de 2015 por las diferentes jefaturas de Estado y
de Gobierno de los paises miembros de Naciones Unidas.

Consciente de que el 2030 se va acercando y de que es urgente lograr el cumplimiento
de todos y cada uno de los objetivos marcados, el sector educativo ha demostrado ser
unos de los mas sensibilizados y comprometidos con su difusion y su interiorizacion. A
esto se suma ahora el marco legislativo de la LOMLOE, que pone en el centro del interés
formativo del alumnado todo lo relacionado con la sostenibilidad, |la ciudadania
responsable y el cuidado del planeta.

La UNESCO viene defendiendo desde 1992, el concepto de Educacién para el Desarrollo
Sostenible (EDS), pero es en la actualidad cuando ha cobrado mas fuerza en todos los
ambitos: politico, econdmico, empresarial, social, cultural, y, por supuesto, el educativo.

Hay tantas urgencias y emergencias en nuestro planeta que se hace imprescindible un
cambio que transforme nuestro estilo de vida y que nos permita adquirir nuevas
competencias y habilidades para constituir sociedades verdaderamente sostenibles.

En este sentido, el objetivo especifico de la educacién de calidad tiene una doble
perspectiva, porque es un fin en si mismo, pero también es el medio que facilitara el logro
del resto.

Al plantear que los ODS cobren protagonismo en la realidad del aula, lo que se pretende
es no solo relacionarlos con los contenidos curriculares de las diferentes materias, sino
incorporarlos a los diferentes habitos y rutinas del funcionamiento escolar, tenerlos como
referencia en la toma de decisiones, asumirlos como fundamentos dentro del proyecto
educativo del centro, etc.

Se sefialan especialmente estos por su relacion mas directa con las diferentes
actividades e intervenciones que se plantean dentro del ambito escolar, ya sea en los
diferentes espacios de convivencia, en las relaciones establecidas entre los miembros de
la comunidad educativa y con el entorno, en la toma de decisiones organizativas, etc.

e Salud y bienestar (ODS 3). Implica la consideracién y puesta en marcha de
iniciativas que redunden en la salud de la comunidad educativa, en la adquisicion
de habitos saludables de higiene, alimentacion, ejercicio, etc.
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e Igualdad de género (ODS 5). Implica, ademas del conocimiento de referentes
femeninos en las diferentes disciplinas y areas del conocimiento, la sensibilidad
en las comunicaciones y en el uso del lenguaje inclusivo, la capacidad de
cuestionar los estereotipos de género, el rechazo de cualquier tipo de violencia o
discriminacién por razones de género, etc.

e Reduccién de las desigualdades (ODS 10). Puede relacionase estrechamente
con la aplicacién del DUA (Disefo Universal del Aprendizaje), y con otras medidas
especificas de ayuda a las familias y al alumnado en situaciones desfavorecidas.

e Ciudades y comunidades sostenibles (ODS 11). Implica el compromiso con la
sostenibilidad dentro del barrio y de la localidad, participando en iniciativas
publicas o privadas o, incluso, promoviendo cambios y mejoras del entorno en
este sentido.

e Produccién y consumo responsables (ODS 12). Se puede plantear desde el
uso responsable de los diferentes materiales y recursos escolares, favoreciendo
practicas relacionadas con reducir, reciclar, reutilizar, reparar y recuperar.

e Accidn por el clima (ODS 13). Implica la adopcion de habitos dentro del centro
que redunden en el cuidado del planeta y en lo relacionado especificamente con
el cambio climatico: ahorro en el consumo de energia y agua, gestion de residuos,
etc.

e Paz, justicia e instituciones sélidas (ODS 16). Permite que la vida diaria del
centro escolar aproveche todas las oportunidades de convivencia y relaciéon entre
sus miembros para aplicar estrategias democraticas para la toma de decisiones,
la resolucién de conflictos, la defensa de derechos y la asuncién de deberes, etc.

COMPETENCIAS PARA LA SOSTENIBILIDAD

La educacién para la sostenibilidad exige que el proceso de ensefianza-aprendizaje esté
muy orientado a la accion y a la transformacion. Precisamente, por esta razén, esta muy
relacionada con las dinamicas de participacion, colaboracion, cooperacion, la resolucién
de problemas, el disefio de proyectos, la interdisciplinariedad, el aprendizaje continuo y
ubicuo, etc.

En el marco curricular de la LOMLOE, se apela a la sostenibilidad especificamente en el
desarrollo de la competencia ciudadana, que se describe de la siguiente manera:

La competencia ciudadana contribuye a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdémicas, juridicas vy
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial.

Incluye la alfabetizacion civica, la adopcion consciente de los valores propios de una
cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica
acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de
vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

Ademas, dentro de este ambito competencial, la UNESCO plantea algunas competencias
especificas para que la ciudadania global, en los diferentes ambitos donde desarrolle su
vida, asuma el reto de la sostenibilidad con plena responsabilidad.

Las habilidades y competencias concretas para el progreso del desarrollo sostenible son
de sobra conocidas por el profesorado y no se recogen aqui con el propdsito de plantear
ninguna novedad o tarea extraordinaria. Simplemente, quedan recogidas y
sistematizadas en esta tabla con el animo de vincular el enfoque competencial de la
educacion con la sostenibilidad en el sentido mas amplio.
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RELACION

ANTICIPACION

NORMAS

ESTRATEGIAS

COLABORACION

PENSAMIENTO CRITICO

AUTOCONOCIMIENTO

Reconocer los diferentes tipos de relaciones de
las personas entre si y de las personas con el
entorno.

Identificar los sistemas de organizacién de la
sociedad, desde lo mas sencillos a lo mas
complejos.

Evaluar diferentes escenarios futuros (el posible,
el probable, el deseable)

Crear una visién propia de futuro.

Evaluar las consecuencias que pueden tener las
acciones proyectadas.

Asumir contextos de cambios e incertidumbre.
Anticipar riesgos.

Reflexionar sobre las normas y los valores que
motivan las propias acciones y las de los demas.

Negociar, en casos de conflictos de intereses,
empleando el dialogo, realizando concesiones,
empatizando con las otras personas...

Aplicar la creatividad para plantear acciones vy
soluciones innovadoras que fomenten la
sostenibilidad en diferentes ambitos.

Aprender de otros.

Aceptar y atender, en la medida de lo posible,
las necesidades y acciones de los demas.

Cooperar para la resolucion de conflictos,
dificultades...

Reflexionar sobre la necesidad de las normas y
sobre la mejor manera de establecerlas y de
velar por su cumplimiento.

Reflexionar sobre los valores y principios que
mueven las acciones propias y ajenas.

Verificar la informaciéon antes de compartirla o de
usarla para tomar decisiones.

Adquirir una postura fundamentada sobre la
sostenibilidad.

Cuestionarse sobre el propio rol que se
desempefia 0 se quiere desempefiar en la
sociedad.

Autoevaluar las propias acciones y la
repercusion de las propias decisiones sobre la
comunidad y sobre el entorno.

Autogestionar las emociones y los sentimientos.
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RESOLUCION DE e Aplicar la estrategia adecuada a la resolucion de
PROBLEMAS diferentes problemas.

e Proponer soluciones y mejoras poniendo en
practica todas las habilidades y competencias.
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8. ATENCION A LA DIVERSIDAD Y APLICACION DEL DUA

El marco del DUA estimula la creacién de disefios flexibles con opciones personalizables.
Esto permite a cada estudiante progresar desde donde estd y no desde donde
imaginamos que se encuentra.

Principalmente, el DUA aporta lo siguiente:

1. Se rompe la dicotomia entre alumnado con y sin discapacidad. La
diversidad es un concepto que se aplica a la totalidad de los estudiantes. Cada
cual tiene capacidades desarrolladas en mayor o menor grado, por lo que aprende
mejor de una forma unica y diferente a la del resto. Por tanto, ofrecer distintas
alternativas para acceder al aprendizaje no solo beneficia a la persona con
discapacidad, sino que también permite que cada estudiante escoja aquella
opcion con la que va a aprender mejor.

2. El foco de la discapacidad se desplaza del alumnado a los materiales y a
los medios en particular y al disefio curricular en general (Burgstahler, 2011). El
curriculo sera discapacitante en la medida en que no permita que todo el
alumnado acceda a él.

¢.COMO APLICAR EL DUA AL CURRICULO Y A LA PRACTICA DOCENTE?

Los tres principios del DUA sientan las bases del enfoque y en torno a ellos se construye
el marco practico para llevarlo a las aulas.

Cada principio se encuentra con barreras en el aula, pero a la par hay estrategias que
ayudan a hacerlo posible.
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REPRESENTACION

BARRERAS

PRINCIPIOS

ESTRATEGIAS

Proporcionar di

ferentes opciones para la percepcion

Actividades presentadas
en un solo formato digital.
Actividades digitales sin
posibilidad de cambiar su
accesibilidad.

Inexistencia de
instrucciones al alumnado
para que cambien el
formato de presentacion
digital de la informacion.

Ofrecer opciones
que permitan
personalizar la
representacion de
la informacién.

Adecuar el tamano del
texto, la letra y la fuente.
Contrastar fondo, texto e
imagen.

Usar el color como medio
para informar y enfatizar.
Adecuar el volumen y la
velocidad del sonido.
Sincronizar video y
animaciones.

Disefar o disponer los
elementos visuales.

Poca utilizacion de
recursos visuales.

Sin presencia de
alternativas al lenguaje
oral.

Presentacion de
informacion auditiva en la
tarea.

Exceso de estimulos
auditivos.

Distribucién fija y
tradicional del aula.

Ofrecer alternativas
para la informacién
auditiva.

Usar subtitulos o
convertidor automatico de
voz a texto.

Utilizar diagramas,
graficos, anotaciones de
musica o sonido.

Usar transcripciones de
videos.

Ofrecer claves visuales y
tactiles equivalentes (ej.:
vibraciones) para efectos
de sonido o alertas.
Ofrecer descripciones
visuales.

Usar altavoces y emisoras
FM.

Proporcionar lengua de
signos segun el pais de
origen.

Ofrecer analogos visuales
para representar el énfasis
y la prosodia (emoticonos,
simbolos e imagenes).
Usar el lenguaje gestual y
corporal.

Dar mas tiempo para
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El texto tiene la letra muy
pequefia.

La tarea presenta muchos
estimulos visuales.

Las imagenes no se
acompafan de
explicaciones orales ni
escritas.

Actividades sin materiales
de apoyo manipulativo o
auditivo.

Exceso de ruido
ambiental.

La informacion solo se
presenta en formato
escrito.

Necesidad de seguir la
actividad mediante
movimientos.

Ofrecer alternativas
para la informacién
visual.

Usar descripciones escritas
o auditivas de imagenes,
graficos y videos.

Utilizar objetos fisicos y
modelos espaciales para
transmitir perspectiva o
interaccion.

Ofrecer claves auditivas
para ideas principales y
transiciones.

Convertir texto digital
(PDF) en audio.

Brindar ayudas orales para
seguir los pasos de una
tarea.

Utilizar textos grabados.
Afianzar la distribucion de
espacios, mobiliario y
materiales.

Usar lupas de mesa.

Proporcionar multiples opciones para el lenguaje, las expresiones y los simbolos.

Falta de glosarios.

Textos con vocabulario
técnico o desconocido.
Expresiones y palabras
alejadas del nivel del
alumnado.

Uso excesivo de simbolos
sin aclaraciones
conceptuales.

Clarificar el
vocabulario y los
simbolos.

Anticipar el vocabulario o
los simbolos dificiles.
Ofrecer descripciones
escritas de simbolos y
elementos graficos.
Insertar apoyos al
vocabulario, los simbolos y
las referencias
desconocidos dentro del
texto (hipervinculos, notas
a pie de pagina,
explicaciones,
ilustraciones, traducciones,
glosas, etc.).

Resaltar las redes
semanticas de las palabras
conectando con términos

Elementos sintacticos
complejos, exceso de
subordinadas o
condicionales.

Redes semanticas no
explicitadas o que se dan
por conocidas.

Poca conexién entre la
informacion y la realidad
semantica del alumnado.
Uso excesivo de la voz
pasiva, oraciones
negativas o expresiones
con alto grado de
abstraccion.

Actividades demasiado
abstractas, sin un
significado conocido por el

Clarificar la sintaxis
y las estructuras.

Resaltar o explicar las
relaciones entre los
elementos (ej.: mapas
conceptuales).
Establecer conexiones y
vinculos con estructuras
previamente aprendidas.
Resaltar palabras de
transicion en un texto.
Enlazar ideas.

Minimizar la abstraccion de
la informaciéon mediante
textos de lectura facil,
visuales y con posibilidad
de audio.
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La actividad no explica
adecuadamente los
procesos de
decodificacion o no ayuda
al alumnado a
recordarlos.

Exceso de formulas
matematicas sin ayudas
para comprenderlas.

Facilitar la
decodificacion de
textos, notaciones
matematicas y
simbolos.

e Ofrecer listas de términos
clave.

e Acompafiar el texto digital
con narraciones
pregrabadas.

e Proporcionar
representaciones multiples
de notaciones en férmulas,
problemas de palabras,
graficos, etc.

e Utilizar voces automaticas
con la notacion matematica
digital.

e Ofrecer lecturas cortas y
con tematicas de la vida
diaria cercanas al
alumnado.

No se facilitan
traducciones al
castellano.

La informacién solo se
presenta en un idioma.
No se generan apoyos
visuales que faciliten la
comprension de textos en
otros idiomas.

Promover la
comprensiéon entre
diferentes idiomas.

e Enlazar palabras clave a su
definicién y su
pronunciaciéon en varias
lenguas.

e Proporcionar herramientas
electronicas de traduccion
o enlaces a glosarios
multilingUes.

e Dar apoyos visuales al
vocabulario.

e Tener la informacion
disponible en otros idiomas
que palien carencias de

La informacion se
presenta de forma
demasiado textual, sin
conexiones visuales que
faciliten su decodificacion.
Las ilustraciones que
acompafian a la
informacion son
decorativas, alejadas del
tema tratado.

llustrar a través de
multiples medios.

e Presentar los conceptos
clave en formas
alternativas al texto
(imagenes, movimiento,
tabla, video, fotografia,
material fisico o
manipulable, etc.).

e Explicitar las relaciones
entre los textos y la
representacion alternativa

Proporcionar opciones parala c

omprension.

La informacion presentada
no conecta con los
conocimientos previos ni
las capacidades del
alumnado.

La informacion esta
descontextualizada.

No se ofrecen conexiones
con conceptos ya
trabajados anteriormente.
La actividad no propone
similitudes ni analogias
que ayuden a la

Activar o sustituir
los conocimientos
previos.

e Fijar conceptos ya
asimilados (rutinas).

e Usar organizadores
graficos.

e Realizar evocaciones para
activar conocimientos
previos.

e Vincular conceptos:
analogias, metaforas,
ejemplos, etc.

e Hacer conexiones
curriculares explicitas (ej.:
ensefar estrategias

1 L
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La actividad no presenta
informacion destacada,

ideas clave ni conceptos
importantes que faciliten

Destacar patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Destacar elementos clave
a través de textos, graficos,
diagramas o féormulas.
Usar esquemas,

su comprension. relaciones. organizadores graficos,

La informacion carece de etc., para destacar ideas

ejemplos reales o clave y sus relaciones.

conocidos por el Dar ejemplos y

alumnado. contraejemplos.

Falta de cohesién entre Identificar habilidades

conceptos esenciales. previas aptas para resolver
nuevos problemas.
Secuenciar y esquematizar
la informacion.

Instrucciones liosas o que | Guiar el Dar indicaciones explicitas

no ofrecen indicaciones
para procesar los datos.
Informacién poco
estructurada, muy extensa
y sin una meta clara o
llamadas a sintetizar.
Formatos poco atractivos
y lenguaje no ajustado al
nivel de todo el mundo.
Sistema de menus con un
orden poco claro.

No se explica el porqué ni

el para qué de la actividad.

procesamiento de
la informacioén, la

visualizacion y la

manipulacion.

de cada paso que
compone un proceso
secuencial.

Usar métodos y estrategias
de organizacion (ej.:
tablas).

Ofrecer modelos y guias de
exploracion de los nuevos
aprendizajes.

Dar apoyos graduales en
estrategias de
procesamiento de la
informacion.

Proporcionar multiples
formas de estudiar una
leccion (textos, teatro, arte,
peliculas, etc.).

Agrupar la informacion en
unidades mas pequenas,
fraccionando los textos.
Presentar informacion de
manera progresiva y
secuenciada.

= 1 L

El aprendizaje realizado
no se aplica en
situaciones nuevas.

No se generan procesos
reflexivos sobre las
estrategias utilizadas en la
tarea.

La actividad no presenta
patrones claros para que
el alumnado los extrapole
a otras situaciones.

Maximizar la
transferencia y la
generalizacion.

Usar listas de
comprobacion,
organizadores, notas,
recordatorios, etc.

Utilizar estrategias
nemotécnicas.

Incorporar acciones de
revisidon y practica.

Usar plantillas u
organizadores para tomar
apuntes.

Dar apoyos para conectar
la informacién con
conocimientos previos.
Integrar nuevos conceptos
en contextos ya conocidos
(metaforas, analogias,
etc.).

Fomentar contextos para
practicar la generalizacion
de los aprendizajes.
Proporcionar situaciones
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BARRERAS

PRINCIPIOS

ESTRATEGIAS

Proporcionar opciones para la interaccion fisica.

Tareas con poco
tiempo para
ejecutarlas.

Dificultad para acceder
a los materiales
didacticos o digitales.
Exceso de lapiz y
papel.

Actividades que
requieren contacto.
Acceso a la tarea con
una sola forma de
ejecucion, de tipo
motriz.

Ofrecer una unica
manera de expresar el
conocimiento en

I | (]

Variar los métodos
para responder y
navegar.

Proporcionar ritmos,
motricidades y plazos
alternativos en la interaccion
con los materiales didacticos.
Ofrecer opciones para dar
respuestas fisicas o por
seleccion (mas alla del uso del
lapiz, control del ratén, etc.).
Brindar alternativas para las
interacciones fisicas con los
materiales (manos, voz,
palancas de mando, teclados,
etc.).

Dar mas tiempo para ejecutar
las tareas.

Ofrecer un recurso
desconocido por el
alumnado para acceder
a la tarea.

Ausencia de
actividades que
impliquen usar las
tecnologias de
asistencia.

Optimizar el acceso a
las herramientas, los
productos y las
tecnologias de
apoyo.

Aprender atajos de teclado.
Usar conmutadores y sistemas
de barrido (alternativas al
raton).

Utilizar teclados alternativos o
adaptados.

Personalizar las cubiertas de
pantallas tactiles y teclados...
Usar software accesible.

Proporcionar opciones para la expres

ion y la comunicacion.

Limitacion en los
canales de acceso a la
lectoescritura.
Propuestas didacticas
basadas en obtener
una respuesta
mecanizada a través
de la expresion escrita.
Falta de otros medios
de expresion (visual,
oral, gestual).
Ausencia de modelos
estructurales sobre
como escribir
adaptados a su nivel.
Falta de pautas o
guiones con los pasos
que deben seguirse al
escribir.

Usar multiples
medios de
comunicacion.

Componer o redactar en
multiples medios (texto, voz,
dibujos, cine, musica,
movimiento, arte visual, etc.).
Usar objetos fisicos
manipulables (bloques,
modelos 3D, regletas, abacos,
etc.).

Utilizar redes sociales e
instrumentos web interactivos
(foros de discusion, chats,
disefo web, herramientas de
anotacion, guion grafico,
historietas, presentaciones de
animacion, etc.).

Usar diferentes estrategias
para resolver problemas.
Permitir exposiciones en
grupos reducidos.
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Ausencia de
alternativas para
desarrollar las
funciones
comunicativas.
Preferencia en el uso
del canal comunicativo
para expresar los
aprendizajes.

Usar multiples
herramientas para la
construccion y la
composicion.

Usar correctores ortograficos y
gramaticales.

Utilizar software de prediccion
de palabras.

Usar software de
reconocimiento (conversor
texto-voz), dictados y
grabaciones.

Utilizar calculadoras
tradicionales y graficas
(dispositivo portatil capaz de
construir gréficos, resolver
ecuaciones simultaneas y
realizar otras tareas con
variables).

Usar disefios geométricos y
papel pautado.

Proporcionar comienzos o
fragmentos de frases.

Ofrecer herramientas graficas.
Proporcionar pautas y guiones
de expresion oral y escrita.
Brindar materiales virtuales o
manipulativos.

Hacer actividades que
fomenten la estimulacion del
lenguaje en edades
tempranas.

Usar dispositivos tecnologicos

Presencia de tareas o
actividades didacticas
carentes de una
explicacion gradual que
favorezca la autonomia
del alumnado.
Ausencia de
estructuracion y
graduacion en las
habilidades que se
piden.

No se proporcionan
estrategias de
autocorreccion en el
proceso de
aprendizaje.

Disefio de actividades
sin fundamento
pedagdgico acerca de

M T N — N T |

Definir competencias
con niveles de apoyo
graduados para la
practicay la
ejecucion.

Ofrecer modelos de
simulacion que demuestren
resultados iguales a través de
diferentes enfoques o
estrategias.

Brindar variedad de mentores:
profesor, tutor de apoyo, etc.
(con diferentes estrategias
didacticas).

Usar apoyos que se retiren
gradualmente, segun aumenta
la autonomia.

Ofrecer variedad de feedback
(comentarios accesibles y
personalizables para cada
persona).

Proporcionar ejemplos de
soluciones novedosas a
problemas reales.

Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.
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Falta de anticipacién
de los objetivos.

No se fijan metas.
Desorden en la
planificacion y
ejecucion de tareas.
Actividad muy abierta y
poco controlable.

Guiar el
establecimiento
adecuado de metas.

Proporcionar soportes y
sugerencias para prever los
esfuerzos, recursos y el nivel
de dificultad requeridos para la
meta.

Dar modelos o ejemplos del
proceso y resultados de la
definicion de metas.
Secuenciar en pasos
concretos.

Poner en un lugar visible lo
siguiente: metas, objetivos,
rutinas, autoinstrucciones,
horarios, calendarios, etc.
Trabajar de forma individual:
agenda, listas de verificacion,
etc.

Dar pautas y listas de
comprobacion para definir
objetivos.

Usar itinerarios de aprendizaje
con actividades con diferentes
tiempos.

Ausencia de normas
claras, con lenguaje
excesivamente formal
o técnico.

Tareas largas o
complejas con poca
concrecion y
secuenciacion.
Tiempo insuficiente
para realizar las
tareas.

Falta de una
estructuracion clara de
los pasos necesarios.
Ausencia de
referencias temporales
en las actividades o de
un reloj para controlar y

Apoyar la
planificacién y el
desarrollo de
estrategias.

Adecuar espacios con carteles
y avisos de «pausa 'y
reflexion» antes de actuar.
Incorporar llamadas a
«mostrar y explicar su
trabajo».

Usar listas de comprobacion y
plantillas de planificacion de
proyectos.

Facilitar mentores que
modelen el proceso de
«pensar en voz altay.

Dar pautas para dividir metas
a largo plazo en objetivos
alcanzables a corto.

Idear indicadores de calidad
en estas pautas por parte del
alumnado.

Falta de estructuracion
de las tareas o muchos
pasos.

Sobrecarga de
estimulos informativos.
Tareas con detalles
irrelevantes.

En las tareas no se
ajustan los requisitos
de resolucion a las
caracteristicas de la
persona.

Facilitar la gestion de
informacion y de
recursos.

Usar organizadores graficos y
autoinstrucciones.

Utilizar plantillas para recopilar
y organizar informacion.

Usar avisos para categorizar y
sistematizar.

Utilizar listas de comprobacion
y pautas para tomar notas.
Dar apoyos para localizar
informacion relevante.

Incluir lineas de tiempo que
marquen los pasos de la
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Falta de situaciones Aumentar la e Hacer preguntas y usar

que posibiliten la toma | capacidad para hacer plantillas que lleven al

de decisiones. seguimiento de los autocontrol y a la reflexion.

No se ofrecen pautas avances. e Representar el antes y el

para gestionar los después de los progresos

progresos propios. (graficas, esquemas, tablas,
etc.).

e Instar a identificar qué tipo de
feedback buscan o necesitan.

e Variar las estrategias de
autoevaluacion (role playing,
entre iguales, revision en
video, etc.).

e Usar listas y matrices de
evaluacion.

e Dar ejemplos de practicas.

e Mostrar trabajos de
estudiantes evaluados con
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BARRERAS

PRINCIPIOS

ESTRATEGIAS

Proporcionar opciones para captar el interés.

No se permite al

Optimizar la eleccion

Ajustar el nivel de las tareas y

alumnado elegir entre | individual y la de los contenidos en funcién

varias opciones que se | autonomia. de las necesidades del

acerquen a sus alumnado.

intereses. Ofrecer diferentes niveles de

La actividad no desafio que conecten con sus

presenta ningun reto o intereses.

desafio. Proporcionar recompensas o

No se empodera al premios sociales, emocionales

alumnado para tomar 0 académicos.

decisiones sobre la Ajustar el nivel de las tareas y

actividad o tarea. de los contenidos en funcién

Las actividades son de las necesidades del

repetitivas, poco alumnado.

motivadoras y Permitir la participacion en el

mondtonas. disefio de actividades y tareas.
Involucrar a los estudiantes en
el establecimiento de

Resultados de Optimizar la Personalizar y contextualizar

aprendizaje no
aplicables a la vida
real.

Tareas sin propdsitos
claros ni participacion
activa.

Actividades alejadas
de sus intereses.
Contenidos no
ajustados a sus
necesidades.

No se relaciona el
aprendizaje con el
bienestar personal y
emocional.

relevancia, el valor y
la autenticidad.

las actividades en la vida real y
en sus intereses.

Hacer tareas culturalmente
sensibles y significativas.
Adecuar las actividades a la
edad y la capacidad.

Adaptar las tareas a diferentes
razas, culturas, etnias y
géneros.

Disefiar actividades donde los
resultados del aprendizaje
sean aplicables a la vida real,
comuniquen y reflejen un
propdsito claro.

Proporcionar tareas que
permitan participar, explorar y
experimentar.

Fomentar la elaboracion de
respuestas personales.
Promover la evaluacion y la
autorreflexion de contenidos y
actividades.

Disefiar tareas que fomenten la
resolucién de problemas y la
creatividad.
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Actividades complejas,
rutinarias y poco
motivadoras.

Falta de
acompafamiento.
Omisién del ambito
personal del alumnado.
Entornos de
aprendizaje en los que
se percibe mucha
exigencia.

Minimizar la
sensacion de
inseguridad y las
distracciones.

Utilizar calendarios y
recordatorios de actividades
cotidianas.

Crear rutinas de clase.

Usar alertas y
previsualizaciones que
permitan anticipar la tarea y los
cambios.

Proporcionar opciones para
maximizar las novedades y
sorpresas.

Variar el ritmo de trabajo, la
duracion de las sesiones y las
pausas o tiempos muertos.
Variar la secuenciacion y la
temporalizacion de las
actividades.

Modificar los criterios para
realizar algunas actividades
(ej.: presentaciones en
publico).

Implicar a todos los estudiantes
en las tareas.

L rd Ll

Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

No gestionar las
demandas ni la
participacion del
alumnado.

Ausencia de pautas
concretas y
secuenciadas.

No se ofrecen
herramientas para
comprobar los avances
del alumnado.

Falta de anticipacién
de las metas
esperadas.

Resaltar la
relevancia de metas
y objetivos.

Formular el objetivo de manera
explicita o replantearlo por
parte de los estudiantes.
Presentar el objetivo de
diferentes maneras.

Dividir metas a largo plazo en
objetivos a corto.

Usar herramientas de gestion
del tiempo.

Utilizar indicaciones y apoyos
para visualizar los resultados
previstos.

Involucrar a los estudiantes en
debates de evaluacion y
generar ejemplos relevantes.

Actividades que no
fomentan el vinculo
entre docente y
estudiante.

Ausencia de gestion y
participacion en el
proceso propio.
Presentar la misma
tarea y esperar las
mismas respuestas.
Falta de flexibilidad en
las respuestas de la
actividad o tarea.
Decir a todo que si y
no ofrecer respuestas
de ajuste.

Variar las exigencias
y los recursos para
optimizar los
desafios.

Diferenciar grados de dificultad
para completar (actividades
multinivel).

Variar los grados de libertad
para considerar un resultado
aceptable.

Enfatizar el proceso, el
esfuerzo y la mejora en el logro
frente a evaluar de forma
externa y competir.

Proveer herramientas y apoyos
permitidos alternativos.
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Falta de situaciones
vivenciadas para
desarrollar la empatia.
Ausencia de
agrupaciones en el
aula.

No se plantean
respuestas grupales.
Elevada exigencia.
Actividades demasiado
individualizadas.
Actividades que no
incluyen la
comunicacién entre
iguales.

Tareas grupales sin
funciones ni objetivos
especificos.

Fomentar la
colaboracion y la
comunidad.

Crear grupos de aprendizaje
colaborativo con funciones,
responsabilidades y objetivos
claros.

Elaborar programas para
apoyar buenas conductas.
Llevar a cabo entrevistas
personales.

Proporcionar indicaciones que
orienten a los estudiantes
sobre cuando y como pedir
ayuda a sus iguales o al
docente.

Fomentar cauces de
colaboracién entre estudiantes
para fomentar la interaccion
(ej.: buzones, asambleas,
compartir sugerencias en
Internet, etc.).

Generar interdependencia
positiva.

Crear expectativas para el
trabajo en grupo (rubricas,

Falta de informacion
social para el dia a dia.
El feedback esta
centrado en enfatizar
el error mas que el
acierto.

No se ofrecen
estrategias cognitivas
para afrontar los
desafios con
autocontrol.
Actividades que
generan presion de
grupo porque se
somete al alumnado a
juicio.

Orientar el feedback
hacia el dominio de
una tarea.

Dar feedback que fomente la
perseverancia.

Usar estrategias y apoyos para
afrontar un desafio.

Enfatizar los momentos en los
que se hacen bien los
procedimientos para alcanzar
el éxito en las tareas.

Dar feedback informativo en
vez de comparativo o
competitivo.

Ensefar a identificar patrones
de errores y de respuestas
incorrectas.

Ofrecer estrategias para
reconocer los propios aciertos
y la forma de generalizarlos.
Usar reforzadores positivos.
Utilizar el error como
plataforma de aprendizaje.
Recompensar al terminar las

Proporcionar opciones para la autorregulacion.
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Contexto poco o nada
personalizado.
Actividades que no
invitan a sentirse parte
de un grupo.
Actividades que llevan
al fracaso por el alto
nivel de exigencia.
Actividades
competitivas.

Promover
expectativas y
creencias que
optimicen la
motivacion.

Incrementar el tiempo de
concentracion en la tarea.
Aumentar la frecuencia de
autorreflexiones y
autorrefuerzos.

Reducir las reacciones
agresivas como respuesta a la
frustracion.

Ofrecer mentoria y apoyo para
modelar el establecimiento de
metas personales adecuadas.
Hacer actividades de
autorreflexion e identificacion
de objetivos personales.

Crear tareas que propicien un
clima de pertenencia en el aula
a través de juegos y dinamicas
grupales.

Ausencia de pautas
para regular las
emociones y controlar
la frustracion.

Falta de herramientas
para solucionar
problemas.
Actividades que llevan
a autoexpectativas
negativas.
Transmision del error
en la evaluacién como
un fracaso.

Facilitar estrategias
y habilidades
personales para
afrontar los
problemas de la vida
cotidiana.

Contar con una evaluacion
cualitativa basada en las
impresiones propias y ajenas.
Hacer actividades en las que
errar es una parte positiva del
proceso de aprendizaje.
Aumentar la frecuencia de
autorreflexiones y autoapoyo.
Brindar pautas, listas y rubricas
de objetivos de
autorregulacion.

Desarrollar habilidades para
afrontar situaciones
conflictivas.

Usar modelos y situaciones
reales sobre habilidades para
afrontar problemas.

Manejar apropiadamente el
temor a temas especificos y
juicios respecto a «habilidades

Ausencia de registros
de los avances del
alumnado.
Actividades con una
Unica solucién posible.
Actividades sin
feedback.

Ausencia de
oportunidades para
monitorear su
progreso.
Evaluaciones
punitivas.

Desarrollar la
autoevaluacién y la
reflexion.

Proporcionar modelos y
herramientas para recabar
informacion sobre las propias
conductas.

Priorizar los objetivos sobre los
tiempos o las herramientas
para expresar su aprendizaje.
Utilizar actividades que
incluyan medios por los cuales
se obtiene feedback y a la vez
acceso a apoyos alternativos
(graficos, plantillas,.) que
permitan entender el progreso
de una forma comprensible y

o
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RECURSOS PARA LA APLICACION DEL DUA

Los tres principios del DUA sientan las bases del enfoque y en torno a ellos se construye
el marco practico para aplicarlo en las aulas.

REPRESENTACIO

UNIDADES
DIDACTICA
SY
SITUACION
ES DE
APRENDIZA
JE

* Presentacion de
contenidos con
apoyo grafico y
visual: infografias,
esquemas, tablas,
mapas,
ilustraciones...

* Peticion de
reformulacion de
enunciados y
ordenes de trabajo
para comprobar que
el alumnado ha
entendido las
tareas.

Complementariedad
de los textos, las
imagenes y los
codigos visuales en
la exposicion de
contenidos.

* Uso de
organizadores
graficos para
representar la
informacion.

* Presentacion de
ejemplos y modelos
resueltos.

« Actividades con
diferente
planteamiento y
formato para

consolidar los
saberes: relacion de
contenidos,
recuperacion

de informacion,
reflexion,
investigacion, etc.

» Sugerencias de
productos no
pautados para
favorecer la
creatividad y la
eleccion personal.

* Material
complementario para
repasar, ampliar y
completar los
saberes.

* Plantillas de
autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion.

 Aprendizaje
cooperativo.

* Rutinas y destrezas

P -

* Propuesta de
tareas enfocadas a
la resolucion de
problemas
aplicando la
creatividad.

* Actividades de
reflexion y opinion
personal para la
elaboracion de
respuestas
personales.

» Sugerencias para
feedback positivo y
de reconocimiento
de logros.

» Sugerencias para
la consideracion
del error como
estrategia de
aprendizaje.
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PLATAFOR
MA DIGITAL

» Contenidos en
html.

 Posibilidad de
cambio de tamano
del texto.

* Posibilidad de
modificar la
redaccion de los
contenidos.

* Posibilidad de
insertar apoyos
visuales o
referencias que
ayuden ala
comprension.

 Actividades
interactivas y
autoevaluativas.

» Posibilidad de
feedback formativo.

* Opciones de edicion
y personalizacién del
contenido.

* Opciones de
modificacion de la
secuenciacion de
contenidos.

* Opciones de
creacion de
actividades
interactivas.

* Posibilidad de

* Posibilidad de
codocencia.

* Posibilidad de
relacionar
contenidos de
diferentes cursos
materias.

» Creacion de
grupos para la
gestion de
diferentes tareas.

« Comunicacion

con el alumnado a

través del muro o
del feedback de
las actividades.

y
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9. ALFABETIZACION MEDIATICA E INFORMACIONAL

El panorama actual de la informacidon y la comunicacion es probablemente el mas
complejo en la historia de la humanidad. Los avances tecnolégicos y la digitalizacién
permiten recibir facilmente mas informacion de todo tipo de la que nunca habriamos
podido imaginar. Sin embargo, paraddjicamente, recibir mas informacion no equivale
necesariamente a estar mejor informado.

En primer lugar, el auge de la desinformacion amenaza a la propia sociedad
democratica, ya que afecta directamente al derecho de todo ciudadano a recibir
informacion plural y veraz. Este reto ha sido de tal calibre en los ultimos afios que, con la
llegada del Covid-19, la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) llegé a hablar incluso
de infodemia o de “la peor ola de desinformacion de la historia”. Gestionar este auge de
informacién inexacta y errébnea sobre algo tan grave como una pandemia mundial se
convirtié en un reto crucial para lograr el control de la misma (OMS, 2020).

Ademas de la pandemia, la desinformacion ha estado muy presente en estos ultimos
afos relacionada con todo tipo de temas (politica, ciencia, economia...), en diversos
ambitos (global, nacional o local) y, muy especialmente, en momentos criticos para la
difusién de informacion rigurosa y veraz, como durante procesos electorales como el
referéndum del Brexit o las ultimas presidenciales de EEUU, o conflictos bélicos como el
de Ucrania.

El auge de las redes sociales facilita el acceso a todo tipo de informacién y abre las
puertas a un nuevo escenario de la comunicaciéon. El papel de los periodistas como
intermediarios entre la realidad y los ciudadanos ya no es tan necesario. De hecho, las
fuentes ya no necesitan a los medios de comunicacion para llegar a la sociedad. Un
politico, por ejemplo, puede dirigirse directamente a sus potenciales votantes a través de
sus cuentas en las redes.

Los contenidos que circulan por las redes ya no pasan necesariamente el filtro de los
medios de comunicacion, como ocurria hasta ahora. Ademas, pueden convertirse en
virales en cuestibn de minutos. Y entre esos contenidos hay muchos que son
engafnosos, inexactos o, directamente, falsos.

El impacto y alcance de la desinformacion amenaza a toda la ciudadania, pero es
especialmente preocupante en dos segmentos de la poblacion.

En primer lugar, los mayores de 65 afios son particularmente vulnerables por su escasa
formacion y experiencia en el mundo digital. Segun un estudio de Poulin y Haase (2015),
determinadas campafias de desinformacion -algunas estafas o contenidos
potencialmente daninos para la salud- estan dirigidas a este segmento de la poblacion.

En segundo, la poblacién infantil y adolescente, que estd expuesta a todo tipo de
desinformacion que reciben a diario través de diversas pantallas. Practicamente todos los
jévenes entre 16 y 24 afos son usuarios (99,1%) y el 93,6% es, ademas, usuario
frecuente (Rodriguez et al., 2020). Numerosos contenidos falsos que circulan por las
redes apelan a sus emociones y les invitan a distribuirlos y compartirlos de forma
impulsiva. El contenido que reciben de sus amigos es mas valorado en esta franja de
edad y, por tanto, son mas proclives a compartirlo sin tener en cuenta su veracidad
(Herrero-Diz, Conde-Jiménez y Reyes de Cézar, 2020). Ademas, los menores se
enfrentan a otros retos como la publicidad encubierta o la dificultad que en ocasiones
encuentran para diferenciar informacion y opinion.

Es por todo ello que resulta de especial importancia la formacién en este terreno desde la
infancia. Es necesario dotar de recursos y herramientas al alumnado para que sean
capaces de asimilar de una forma critica y comprensiva toda la informacion que reciben
a diario. Para ello se hace imprescindible una alfabetizacién mediatica, en tanto que “si
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las nuevas generaciones obtienen su informacion de redes sociales y otros recursos en
linea deben aprender a decodificar lo que leen” (Fernandez-Garcia, 2017).

La alfabetizacion mediatica e informacional es definida por la UNESCO como “un
conjunto de competencias que empoderan a los ciudadanos para acceder, analizar,
interpretar, comprender, evaluar, utilizar, crear y difundir informacién y contenido
multimedia en todos los formatos, utilizando diversas herramientas, de forma critica, ética
y creativa”. Se ha convertido en una competencia esencial para desarrollar el
pensamiento critico y buenas practicas personales en el mundo digital actual
(Comisién Europea, 2018).

Si nos centramos en Espafa, la digitalizacién de la sociedad espafiola es ya una
realidad. Segun el ultimo Digital News Report del Reuters Institute, un 78% de personas
consume noticias de fuentes on-line y un 55% utiliza las redes sociales para informarse.
Frente a esta realidad hay que tener presente que los niveles de competencias digitales
basicas de la poblacién en nuestro pais siguen siendo inferiores a la media de otros:
“Poco mas de la mitad de las personas entre 16 y 74 afios posee capacidades digitales
basicas” (Rodriguez et al., 2020, p. 38). Parece necesario, pues, poner en marcha
iniciativas para “conseguir una alfabetizacién no solo tecnolégica sino también critica y
comprensiva” (Herrero y La-Rosa, 2021).

Una asignatura necesaria para el desarrollo del pensamiento critico

La llamada generacién Z solo ha conocido el mundo digital y, en su mayoria, han
interactuado desde muy pequefos con distintas pantallas, con las que han aprendido y
practicado nuevas formas de comunicarse. Desde los 11 afios nuestros adolescentes ya
acceden al mismo contenido mediatico que cualquier adulto, pero habitualmente lo hacen
sin acompafamiento.

La brecha digital y tecnolégica con sus familias —y en muchos casos también con sus
profesores— sera considerada una de las mayores de la historia, advierten Solano y
Blanco (2022). Estos mismos autores sefalan diez riesgos para las nuevas generaciones
que hacen necesaria una correcta alfabetizacion mediatica para fomentar el pensamiento
critico. Estos son:

1. Se ha perdido la jerarquia informativa. Las redes sociales sitian cualquier
mensaje en un plano de equivalencia intelectual, y ya nos cuesta distinguir lo
importante de lo anecddtico.

2. No sabemos quién habla. La celebrada democratizacién del acceso a los canales
de comunicacion de masas, antes privativos de una minoria profesional, ha traido
como efecto inesperado el anonimato del emisor, lo que dificulta la capacidad de
intuir su intencidon comunicativa y de calibrar la calidad del mensaje.

3. Mas informacién, pero menos informativa. Asistimos a un proceso exponencial de
acumulacién de informaciéon que, a partir de cierto punto, se vuelve
desinformacion.

4. La tirania de la brevedad. El codigo comunicativo de Internet es la inmediatez,
entre otras razones porque la atencion en las pantallas es extremadamente fragil.
Esta circunstancia provoca que los hechos no puedan ser tratados con la
profundidad y el contexto necesarios.

5. Exceso de emotivismo. La monetizacién de los contenidos difundidos por Internet
ha desencadenado una guerra sin cuartel por la atencién del usuario. Esta batalla
se libra a diario con contenidos emocionales, lo que esta provocando que las
noticias relevantes tengan menos audiencia que las frivolas.
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6. Desinformacion. La propagacion de bulos, de informaciones incompletas,
descontextualizadas y de medias verdades merman la confianza de los
ciudadanos hacia toda la informacion que circula por la esfera publica. En este
sentido, existe un doble riesgo: el de dar algo falso por verdadero, pero también el
de que un exceso de escepticismo entre los jovenes devenga en una pérdida
generalizada de la confianza en las instituciones.

7. Cajas de resonancia mediatica. La dieta informativa del usuario digital se elabora
con los contenidos seleccionados por algoritmos opacos propiedad de compariias
tecnoldgicas con intereses particulares. La sobreexposicion de los jovenes a unas
redes sociales basadas en garantizar la homogeneidad de los contenidos
mermara su capacidad critica, al reducir la exposicion a pensamientos diferentes.

8. Polarizacién y discursos del odio. Al perder la perspectiva que ofrece una
diversidad de planteamientos, los jovenes pueden tender a radicalizar los suyos
propios.

9. Espiral del silencio. La llamada cultura de la cancelacién y la autocensura implica
una pérdida de libertad y una merma del pensamiento critico, en la medida en que
los jovenes sienten miedo a salirse de la corriente dominante.

10. Dictadura del “me gusta”. Uno de los principales riesgos para los menores es el
desarrollo de su personalidad en la cultura de la aceptacién y del reconocimiento
constante. Los efectos sobre la autoestima pueden ser devastadores.

Reflexion y toma de conciencia

La informacion es el conjunto de datos que configuran un mensaje que emite un emisor
y que se pretende llegue al receptor a través de un determinado canal. Debe ser veraz,
rigurosa, estar contrastada y ser lo mas objetiva posible. La informacion tiene un gran
valor porque nos permite adquirir conocimientos sobre la realidad que nos rodea para
poder desarrollar nuestra forma de pensar y tener una opinion fundamentada.

Buena parte de la informacion que nos llega a diario lo hace a través de los medios de
comunicacion y las redes sociales. Pero no todos esos contenidos pueden ser calificados
como “informacion”.

Ademas, por las redes circulan muchos contenidos o supuestas noticias falsas o
manipuladas, conocidas como fake news. Con frecuencia se intentan hacer pasar por
noticias difundidas por un medio de comunicacién, disfrazandose” de noticias auténticas,
copiando la estructura clasica de estas: titular, foto, entradilla, texto...

A continuacion, proponemos una serie de pistas sencillas para que los estudiantes
puedan verificar un contenido e identificar si es verdadero falso:

- lIdentifica la fuente. Deben fijarse en quién publica la noticia Es importante que
entiendan que Instagram o TikTok no son una fuente sino un canal. Investiga cual
es la fuente y plantéate si te parece creible. ¢ El contenido esta firmado por algun
periodista y/o medio de comunicaciéon reconocible? 4 Si utilizamos un buscador,
encontramos mas contenido de esa misma fuente que nos ofrezca credibilidad?

- Hay que fijarse si ademas el contenido cita las fuentes en las que se basa:
estudios, estadisticas, etc.

- Comprobar que en el texto se utiliza un lenguaje objetivo, sin opiniones ni
sensacionalismos y que el texto dice lo mismo que en el titular. A veces el
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titular pretende captar nuestra atencion, pero luego no se corresponde con lo que
se dice en el cuerpo de la noticia.

Cuidado con los titulares que buscan captar nuestra atencién. La mayoria de
las fake news utilizan este tipo de reclamos muy llamativos. Es la técnica del
clickbait, que pretende llamar nuestra atencién y apelar a nuestras emociones
(miedo, enfado, etc) para que pinchemos.

Muchos de los contenidos que nos llegan son capturas de pantalla de supuestas
noticias. Cuidado con las capturas de pantalla sin fuente, fecha o autor.

Ojo con el humor. A veces podemos pensar que un contenido satirico es real.
Es importante distinguir si la fuente es un medio o un canal satirico (como “El
Mundo Today”).

Cuidado con las informaciones que nos piden datos personales, nimero de

teléfono, etc. Puede ser un engafio. Desconfia de los supuestos cupones
descuento y similares que te pidan datos personales.
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10. ESTRUCTURA DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

Cada materia dispone de una propuesta de situaciones de aprendizaje. Cada una de
ellas tiene la siguiente estructura:

1. PRESENTACION. Cada situacién de aprendizaje se plantea como una tarea, un
problema, una pregunta, un proyecto de investigacion...

2. ¢QUE SABEMOS? Una vez leida y entendida la tarea, se realiza una pequefia
evaluacion de diagndstico y un analisis de lo que se sabe y lo que se necesita
saber para resolverla.

3. INVESTIGAR Y APLICAR. Se abordan los diferentes contenidos relacionados con
determinados aspectos planteados en la situacién de aprendizaje, con un enfoque
tedrico y practico, en clave competencial. Ademas, se sugeriran diferentes fuentes
de informacién para completar, confirmar o contrastar la informaciéon y los
contenidos estudiados.

4. ;QUE HEMOS APRENDIDO? Se ofrecen algunas pistas e indicaciones para la
resolucion de la tarea que se materializa en la elaboracion de un producto que
recoge todo el trabajo realizado a lo largo de la situacién de aprendizaje.
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11. RECURSOS Y MATERIALES

El proyecto cuenta con multitud de recursos interconectados entre si:

ALUMNADO

Versidn impresa

Version diqital

Material organizado en unidades
didacticas para la adquisicién de los
saberes basicos.

Paginas completas de teoria que
desarrollan de forma integradora y
fluida las explicaciones
relacionadas con los saberes
basicos.

Seccién de Actividades en todas las
unidades con diferentes actividades
competenciales, algunas de las
cuales podrian originar situaciones

Acceso a todos los contenidos
tedricos y practicos de las unidades
didacticas, adaptados al medio
digital y a los diferentes
dispositivos: ordenador, tableta y
movil.

Situaciones de aprendizaje que
permiten la aplicacion de los
saberes estudiados en una o varias
unidades didacticas.

Caja de herramientas con
actividades interactivas.

Comunicaciéon dinamica con el
docente a través del muro de
comunicacion.

Espacio de trabajo que permite
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PROFESORADO

Version digital * Acceso a las unidades didacticas
y a las situaciones de aprendizaje
con notas para el profesorado
integradas.

* Posibilidad de establecer y
gestionar grupos de forma
individual o en codocencia.

* Personalizacion de contenidos:
modificar el orden de los
contenidos, suprimir o anadir
texto, imagenes, creacion de
situaciones de aprendizaje, etc.

* Muro de comunicacién para
favorecer una relacion dinamica y
responsable entre todos los
miembros de la clase.

* Herramientas para dinamizar la
clase: temporizador para
gestionar los tiempos de las
tareas, asignacion de turnos de
palabra, opciones de
presentacion del contenido...

Web de recursos

* Solucionario de las actividades
del libro.

* Actividades complementarias.
* Evaluaciones.

* Documentos didacticos, etc.
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12. EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

CURSO: GRUPO: EVALUACION 12 22 32

1. COORDINACION DEL EQUIPO DOCENTE DURANTE LA EVALUACION
1.1.Numero de reuniones de coordinacion mantenidas:
1.2.Indice'2 de asistencia a las mismas:
1.3. Numero de sesiones de evaluacion celebradas:
1.4.Indice de asistencia a las mismas:
1.5. Observaciones:

2. AJUSTE DE LA PROGRAMACION DOCENTE

2.1 MATERIA:
2.1.1. Numero de clases durante la evaluacion:
N.° de clases previstas
N.° de clases impartidas

Porcentaje

2.1.2. Criterios de evaluacion durante la evaluacion:

(0]

Prioritarios Co
prioritarios

a) Criterios de evaluacién programados trabajados.

b) Criterios de evaluacién programados que no se han
trabajado.

2.1.3. Criterios de evaluacidn programados que no se han trabajado:
CAUSA Si NO

a) Programacioén poco realista respecto al tiempo disponible.

b) Pérdida de clases.

c) Otros (especificar).

2.1.4. Propuesta docente respecto a los criterios de evaluacién no trabajados:

12 optenido de la media aritmética de los indices de las reuniones celebradas, al dividir el n2 de maestros asistentes a cada reunién por el
total de miembros del equipo docente.
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PROPUESTA Si  NO
a) Se trabajaran en la siguiente evaluacion.

b) Se trabajaran mediante trabajo para casa durante el periodo
estival.

c) Se trabajaran durante el curso siguiente.
d) No se trabajaran.

e) Otros (especificar).

2.1.5. Organizacion y metodologia didactica:

VALORACION
4 3 2 1

INDICADORES

a) Espacios

b) Tiempos

¢) Recursos y materiales didacticos
d) Agrupamientos

e) Otros (especificar)

Observaciones:

2.1.6. ldoneidad de los instrumentos y herramientas de evaluaciéon empleados:

2.1.7. Oftros aspectos a destacar:
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3. CONSECUQION DE OBJETIVOS DETERMINADOS POR LOS CRITERIOS DE
EVALUACION DURANTE LA EVALUACION

3.1.1. Resultados de los alumnos en todas las materias del curso. Porcentaje de
alumnos que obtienen determinada calificacion, respecto al total de alumnos

del grupo
Sobresalient Notable Bien Suf. Insuficiente
e
10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
Porcentaje

3.1.2. Resultados de los alumnos por materia:

PORCENTAJE DE ALUMNOS SOBRE EL TOTAL DE Nota

ALUMNOS QUE CURSAN LA MATERIA medi
MATERIA del

Sobresalie Notable Bien Suf. Insuficiente Zru%

nte o

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

3.1.3. Materias con resultados significativamente superiores al resto de materias del
mismo grupo.

MATERIA DIF. CAUSAS

3.1.4. Materias con resultados significativamente inferiores al resto de materias del
mismo grupo.

MATERIA DIF. CAUSAS
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3.1.5. Otras diferencias significativas:

AREA Diferencias CAUSAS
observadas

3.1.6. Resultados que se espera alcanzar en la siguiente evaluacién?s:

PORCENTAJE DE ALUMNOS SOBRE EL TOTAL DE ALUMNOS
DEL GRUPO

Sobresaliente Notable Bien Suficiente  Insuficiente

RESULTADOS
OBTENIDOS

RESULTADOS
ESPERADOS

4. GRADO DE SATISFACCION DE LAS FAMILIAS Y DE LOS ALUMNOS DEL
GRUPO

4.1.1. Grado de satisfaccion de los alumnos con el proceso de ensefianza'4:
GRADO DE SATISFACCION
4 3 2 1

INDICADORES

a) Trabajo cooperativo
b) Uso de las TIC

c) Materiales y recursos didacticos
d) Instrumentos de evaluacién
e) Otros (especificar)

4.1.2. Propuestas de mejora formuladas por los alumnos:

13 Cumplimentar solo en la evaluacién de la practica docente de la primera y de la segunda evaluacién.

14 En funcion de la edad de los alumnos, el centro recabara la informacién mediante un procedimiento u otro, debiendo ajustar las
preguntas a su edad e interpretar las respuestas de estos.
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4.1.3. Grado de satisfaccion de las familias con el proceso de ensefianza:

GRADO DE SATISFACCION
4 3 2 1

INDICADORES

a) Tareas escolares para casa

b) Actividades complementarias y
extraescolares

c) Comunicacién del centro con las
familias

d) Otros (especificar)

4.1.4. Propuestas de mejora formuladas por las familias:

En , de de
EL TUTOR /LATUTORA

Fdo.:

ATENCION: Para todos los alumnos de todos los grupos y materias, en caso de
que no puedan realizar pruebas o actividades programadas por motivos
justificados, podran realizar estas pruebas en horario de recreo o en algun otro
momento del periodo lectivo que no suponga interrupciéon con el desarrollo normal

del curso.
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‘ X. PROGRAMACION DE LAS MATERIAS IMPARTIDAS EN EL

BACHILLERATO A DISTANCIA
Ver Anexo

XI. EVALUACION DE ALUMNOS CON MATERIAS DEL DEPARTAMENTO ‘

PENDIENTES y REPETIDORES

PROGRAMACION FILOSOFIA Curso 2023-24
PENDIENTES 1° de Bachillerato

Ciencias Sociales
Ciencias Naturales

LIBRO DE TEXTO | Filosofia Serie Reflexiona. Editorial Santillana. ISBN 978-84-680-1717-4

CONTENIDOS
Unidad Didactica Apartados
12 Evaluacion 1. El saber filoséfico EXAMEN
2. El saber cientifico FICHAS
3. Conocimiento y verdad EXAMEN
4. Argumentos y logica formal FICHAS
5. Légica informal, retérica y falacias FICHAS
6. ;Qué es la realidad? EXAMEN
7. Cosmovisiones cientificas FICHAS
22 Evaluacion 8. La explicacion metafisica de la realidad EXAMEN
9. El origen del ser humano EXAMEN
10.Naturaleza y cultura FICHAS
11. La reflexion filosofica sobre el ser humano EXAMEN
32 Evaluacion 12. La vida moral EXAMEN
13. Referentes morales FICHA
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14. Fundamentacion de la moral EXAMEN

15. Estado y sociedad civil EXAMEN
16. Justicia social y derechos humanos FICHA
EXAMENES |

PRIMER TRIMESTRE

Dia UNIDAD CONTENIDO
\[0)TA 18 1,3,6 PRIMERA EVALUACION

DIC 2 RECUPERACION

SEGUNDO TRIMESTRE

Dia UNIDAD CONTENIDO
FEB 3 8,9 11 SEGUNDA EVALUACION
17 RECUPERACION

TERCER TRIMESTRE

Dia UNIDAD CONTENIDO

ABR mU/ 12,14,15 | TERCERA EVALUACION

MAY RV FINAL

INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

INSTRUMENTOS CRITERIOS DE CALIFICACION
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Pruebas escritas

El contenido serd sobre
los temas para examen
indicado en la tabla de
contenidos

75% de la nota de cada evaluacién o

de la nota final

Fichas para la
profundizacién y
desarrollo de
temas

Se colgaran en la pagina
web del departamento
fichas de actividades de
los temas indicados en
la tabla de contenidos.
El alumno los entregara
el dia del examen.

25% de la nota de cada evaluacién o

de la nota final

_ 1° ESO, Valores éticos Editorial Anaya

- Examen Unidades 1, 2,3,4,5y 6

25-11-22 12:00-12:55 Dpto. Fil
p. 11 1,2
p. 13 1,2
p. 15 1
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Prueba escrita: 10, 11y 12 17-02-23 12:00-12:55 Dpto. Fil
p. 119 1,2
p. 121 1,2,3
p. 125 1,2
p. 131 2,3
p.133 1
p. 135 1,2
p. 137 1,3
p. 143 1,2
p. 145 1
p. 147 2
p. 149 2

2° ESO, Valores éticos. Editorial SM
3° ESO, Valores éticos Editorial Anaya

12 Evaluacion

22 Evaluacion

32 Evaluacion

3° ESO

Unidad 1 EXAMEN

CONTENIDOS

2° ESO

Unidad 1 Examen

Unidad 2 EXAMEN

Unidad 2 Actividades Unidad

Unidad 3 Actividades Unidad

Unidad 4 Actividades Unidad

Unidad 5 EXAMEN

Unidad 3 EXAMEN

Unidad 6 EXAMEN

Unidad 4 Actividades Unidad

Unidad 7 Actividades Unidad

Unidad 8 Actividades Unidad

Unidad 9 EXAMEN

Unidad 5 EXAMEN

Unidad 10 EXAMEN

Unidad 6 Actividades Unidad

Unidad 11 Actividades Unidad

Unidad 12 Actividades Unidad
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Dia CONTENIDO

NOV 25 | PRIMERA EVALUACION

FEB 17 | SEGUNDA EVALUACION

ABR 14 | TERCERA EVALUACION

INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

INSTRUMENTOS CRITERIOS DE CALIFICACION

Pruebas escritas El contenido serd sobre
los temas para examen
indicado en la tabla de

contenidos

75% de la nota de cada evaluacién o
de la nota final

Fichas para la El alumno los entregard
profundizacion y el dia del examen.
desarrollo de

temas

25% de la nota de cada evaluacién o
de la nota final

Para los alumnos repetidores esta previsto que se aplique con ellos l1a misma
programacion que con el resto de los alumnos y en ele caso que a partir de la primera
evaluacion se observe que existe algiin problema con su seguimiento se adoptaran las
medidas necesarias.

Los miembros del Departamento se reuniran todas las semanas en la sesion
reservada en el horario para tal actividad. En esta reunion se abordaran los temas
que vayan surgiendo a lo largo de la semana en relacion a la actividad del
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Departamento. En cualquier caso, se levantara acta de la ultima sesion de cada

mes en la que necesariamente se trataran los temas que se relacionan a
continuacion:

1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Participar en la elaboracién de las programaciones didacticas del PGA

La coordinacién de la elaboracién de las programaciones didacticas del Dpto. y de la memoria.
La redaccion de la programacién didactica.

La redaccién de la memoria final.

Elaborar y dar a conocer a los alumnos la informacién relativa a la programacién, con especial
referencia a los minimos exigibles y criterios de evaluacion.

Convocar los exdmenes ordinarios y extraordinarios en coordinaciéon con la jefatura de
estudios.

Velar por el cumplimiento de la programacién didactica del Dpto. y la correcta aplicacién de
los criterios de evaluacién.

Estudiar y elaborar el correspondiente informe a las reclamaciones sobre las calificaciones y
decisiones de evaluacién de final de curso que afecten al departamento.

Coordinar la organizaciéon de espacios e instalaciones, adquirir material y el equipamiento
especifico asignado al Dpto. y velar por su mantenimiento.

Promover la evaluacion de la practica docente y los distintos proyectos y actividades del Dpto.
Colaborar en las evaluaciones del instituto.
Trasladar informacién de la CCP

Formular propuestas al Equipo directivo, a la comisién de coordinacién pedagdgica y al
claustro relativas a la elaboracién o modificacién del proyecto educativo del instituto y la
Programacion general anual.

Promover la investigacién educativa y proponer actividades de perfeccionamiento de sus
miembros.

Mantener actualizada la metodologia didactica.

Colaborar con el departamento de orientacidn, bajo la direccion de la jefatura de estudios, en
la prevencién y deteccién temprana de problemas de aprendizaje, y elaborar la programacién
y aplicacién de medidas de inclusién educativa para los alumnos que lo precisen.

Organizar y realizar las pruebas necesarias para los alumnos de bachillerato o de ciclos
formativos con materias o médulos pendientes.

Resolver las reclamaciones derivadas del proceso de evaluacion atendiendo a la normativa
vigente.

ler Tr
ler Tr
ler Tr
3er Tr.

ler Tr

ler Tr

10,20 30

10,20,30

10,20,30

10,20,30
10,20,30
10,20,30

10,2030

10,20,30

10,20,30

10,20,30

10,20,30

10,20,30
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Medidas organizativas para la atencion educativa
del alumnado que opte por no cursar las
enseinanzas de religion en la ESO.

Normativa legal

3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos y las
alumnas cuyos padres, madres, tutores o tutoras hayan optado por qué no cursen
ensefianzas de Religion reciban la debida atencion educativa. Dicha atencion se
planificara y programara por los centros de modo que se dirijan al desarrollo de los
elementos transversales de las competencias a través de la realizacion de proyectos
significativos y relevantes y de la resolucion colaborativa de problemas, reforzando
la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En todo caso las
actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del
curriculo, favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexién entre los diferentes
saberes.

4. Las actividades a las que se refiere este apartado en ningun caso comportaran el
aprendizaje de contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a
ninguna otra materia de la etapa.

(Disposicion Adicional 12: Ensefanzas de Religion. Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en la
comunidad auténoma de Castilla-La Mancha).

Objetivos y Referentes para la Programacion
Objetivos

La atencion al alumnado de la ESO que opta por no cursar religion tendra como principal
objetivo el refuerzo de los aspectos mas relevantes del curriculo y los elementos mas
transversales de las competencias, con una orientacién interdisciplinar pero que en
ningun caso comportaran el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al
conocimiento del hecho religioso ni a ninguna otra materia de la etapa.

Referentes para la Programacion

1. Los objetivos de la etapa’ (ESO) mas transversales y generales, como son:

15 Objetivos de la etapa en la ESO: art. 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.
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a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la
solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los
derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse
para el gjercicio de la ciudadania democratica.

(--)

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion
entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y
en sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias,
los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizaciéon de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las
competencias tecnolbgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su
funcionamiento y utilizacion.

(--)

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

(...)

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, (...) Conocer y valorar la dimension humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia
los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a
Su conservacion y mejora.

) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para
procurar que los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo
tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el
momento y adquiriendo habitos de conducta y conocimientos propios de una
economia circular.

2. Los elementos transversales del curriculo sefialados en el art. 6.4 del Decreto 82/2022,
de 12 de julio, por el que se establece la ordenaciéon y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha, y que son:

La comprensién lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la igualdad de
género y la creatividad se trabajaran en todas las materias, sin perjuicio del
tratamiento especifico que se pueda llevar a cabo. Igualmente se fomentaran
dentro de las materias, de manera transversal, la educacion para la salud,
incluida la educacién afectivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre
iguales.

3. Los retos del siglo XXI mencionados en el Anexo |. Perfil de salida, del Decreto
82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.
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La vinculacién entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara
sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y
problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario
punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y
relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se quiere
garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza basica y,
por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su
vida:

— Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento
de las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica,
tanto local como global.

— Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a
la vulneracioén de sus derechos.

— Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y
externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocion
de la salud publica.

— Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprensiéon de las causas complejas que las
originan.

— Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que
deben resolverse de manera pacifica.

— Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando
sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la
mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

— Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

— Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras
lenguas y culturas.

— Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el
global, desarrollando empatia y generosidad.

— Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la
valoracion critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

(...) Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de salida radica en que
afaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial
del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Orientaciones metodolégicas y para las actividades

Segun la normativa, la atencién educativa al alumnado que no opta por Religién se
llevara a cabo mediante la “realizacion de proyectos significativos y relevantes y de la
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resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad. Las actividades a las que se refiere este apartado en
ningun caso comportaran el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al
conocimiento del hecho religioso ni a ninguna otra materia de la etapa'®”.

Las metodologias adecuadas para esta atencién educativas son las de tipo inductivo,
activas, colaborativas y cooperativas y que se concreten en situaciones de aprendizaje

(17). Partiendo de un nucleo de interés y motivador como puede ser (0 que puede
contener) un texto en diferentes formatos (impreso o digital), una imagen, un gréfico, un
video u otro, realizar diferentes actividades (individuales o en grupos) como exposiciones
orales, debates, reflexiones personales, proyectos, flipped class-room, etc., que den lugar
a un producto final (situacion inicial — desarrollo — producto final).

Tematicas que pueden relacionarse con nucleos de interés y actividades en diversas
combinaciones):

Tematicas Nucleos de interés Actividades

16 Disposicion Adicional 12: Ensefianzas de Religion. Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha.

17 Anexo IIl del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion
Secundaria
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Derechos y deberes;
responsabilidad.

Tolerancia.

Cooperacion.

Solidaridad.

Derechos humanos.

El dialogo.

La ciudadania democratica.
Diferencia de sexos e igualdad de
derechos.

Rechazo de la discriminacién por
razén de sexo, orientacién sexual,
etnia, nacionalidad, capacidad o
cualquier otro prejuicio.

Inteligencia emocional.

Resolucién positiva de los conflictos
y rechazo de la violencia.
Competencia digital, sentido
emprendedor y aprender a aprender.
Gestion ética y critica de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Sentido critico e iniciativa personal.
Formas de vida saludables y salud
publica.

Aceptacion de la diversidad cultural,
corporal, en capacidades, etc.
Empatia y respeto a todas las
formas de vida, especies y al medio
ambiente: biodiversidad, maltrato
animal, sostenibilidad, consumo
responsable, economia circular,
contaminacion.

Noticias o textos
periodisticos en formato
papel, digital, audio o
video.

Textos literarios en formato
impreso o digital: cuentos,
relatos breves, fragmentos
de novelas...

Textos cientificos o
académicos en formato
impreso o digital (paginas
web, blogs, etc.).

Tablas, graficos u otros
formatos para presentacion
de datos.

Documentales.

Peliculas.

Canciones.

Oftros...

Exposicion oral.
Debates.

Reflexiones personales
en un cuaderno, ficha o
blog de internet.

Exposiciones murales o
posteres.

Realizacion de una
campana: de
informacion, de
sensibilizacion,
solidaria...

Flipped class-room
(clase invertida).

Trabajos cooperativos y
colaborativos.

Realizacion de videos
cortos.

Ofros...

Ejemplos:

Realizar una campafa informativa de los riesgos para la salud y la seguridad que
pueden tener el consumo de tabaco, alcohol y otras drogas para los jovenes
elaborando una presentacion digital y difundiéndolo por internet.

Realizar una campana de sensibilizacion sobre las barreras arquitectonicas para las
personas discapacitadas y/o con movilidad reducida elaborando un pequefio video y
difundiéndolo en internet.

Elaborar un listado de medidas R-R-R (reduccién, reutilizacion y reciclaje) para aplicar
en el instituto y contribuir a la mejora del medio ambiente y entregarlo a la Direccion.

Recopilar canciones de diferentes géneros musicales (0 anuncios televisivos) vy
analizar por grupos los estereotipos de género que transmiten.

Realizar una campafa de sensibilizacion contra la discriminacion por sexo y contra la
violencia de género en el instituto mediante la elaboracion y colocacién de carteles.

Realizacién de una encuesta al alumnado del instituto para analizar habitos de
consumo Yy/o salud y proponer medidas a la vista de los resultados.

Informarse previamente y debatir después sobre cuestiones relativas al maltrato
animal.

Realizar una campafa de informacion sobre el bullying que incorpore medidas para
ayudar a las victimas y rehabilitar a los agresores.

Realizar por grupos una busqueda en internet para detectar bulos y rumores relativos
a la salud: prejuicios, informaciones falsas, dietas milagro, etc.
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Este tipo de metodologia activa, participativa y cercana a los intereses del alumnado,
propiciara que éste se sienta motivado para participar en la clase.

Puede ser conveniente, al inicio del curso o de cada trimestre, presentar al grupo una
propuesta de actividades y lograr un acuerdo para ordenarlas segun los intereses y
preferencias del grupo, o incluso para confeccionarlas por ellos mismos, que luego podra
complementarse con la aportacion de algun tema nuevo que sea interesante para la
mayoria por parte del profesor/a o del alumnado. Asi se potencia la autonomia, iniciativa
y creatividad del alumnado. Por ejemplo, se puede plantear la realizacion de un mural
denunciando la violencia de género pero que el grupo decida realizar un video en lugar
de un mural o cambiar el tema por el de la contaminacion del medio ambiente.

Todo lo anterior es una propuesta que servira de guia orientativa al profesorado y
que debera ampliar, planificar y concretar en su Programacién de Aula.

Evaluacion

Teniendo en cuenta que el profesorado que imparta esta materia tendra que decidir, junto
con el resto del equipo docente, sobre la promocion o titulacion del alumnado, es
necesario llevar un registro de seguimiento del alumnado a lo largo del curso y de su
desarrollo de las competencias clave en sus aspectos mas basicos y transversales.

El profesorado realizara una evaluacion continua del alumnado a través de las
actividades realizadas y sus indicaciones, correcciones, etc. También se fomentaran
formas de autoevaluacién y coevaluacion del alumnado y de la propia practica docente
mediante informes con rubricas de autoevaluacion, coevaluacion y de autoevaluacion del
propio profesor/a.

Esta atencion educativa se evaluara en el sentido indicado pero no se calificara.

184



SITUACION DE APRENDIZAJE: Titulo: . (18)

Materia y curso:

Objetivos de la Situacion de Aprendizaje y relacion con los Objetivos de la etapa (19):

Objetivos de la Situacion de Aprendizaje | Objetivos de la etapa

Elementos transversales (20)

Elementos transversales trabajados en la Situacion de Aprendizaje de entre los que
mencionan la normativa.

La comprension lectora

La expresion oral y escrita

La comunicacién audiovisual

La competencia digital

El emprendimiento social y empresarial
El fomento del espiritu critico y cientifico
La educacion emocional y en valores

La igualdad de género

La creatividad

La educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual.
La formacion estética

La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable

o 0O 0O 0o 0O 0O O O o o o o o

La educacion para el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

18 para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos y

relevantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad (Art. 6.4 del Decreto
82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacion Secundaria).

19 Objetivos de la etapa:
ESO: Art. 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria.

20 gip perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad
se trabajaran en todas las materias. En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacién
estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales. (Art. 6.4 del Decreto 82/2022, de
12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria).
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Justificacion de la Situacion de Aprendizaje:

Debe definirse, claramente, cudl serd su finalidad y su contribucion al desarrollo
competencial del estudiante (21).

Contexto:

ESO: Deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del
alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad, planteando problemas
presentes en la vida diaria del estudiante o en el entorno sociocultural y geografico en el
que se encuentre (22).

Criterios de evaluacion:

Criterios con los que se va a evaluar la situacion de aprendizaje, pero no a calificar.

Sesiones y temporalizacion

Indicar numero de sesiones y sefialar sucintamente (porque se desarrolla después) las
actividades, materiales e instrumentos de evaluacion en cada una.

Sesién Actividad Espacios y Instrumen‘F(?s de
recursos evaluacion

1 Inicial Aula Observacion directa
Lectura de un texto Texto

o | Desarrollo: = Aula Althia | Checklist
Investigacion en internet

3 Preparamf)’n dg 1?1 exposicion 9ral y la Aula Althia R u brica con
presentacion digital (powerpoint) indicadores de logro
Producto final: Aula Rubrica con

4 ., Grupos|. ..
Exposicion oral N indicadores de logro

pequefios

21 Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria y Anexo Il del Decreto
83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Bachillerato en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha.

22 pnexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria
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Metodologia y Actividades (23)

Modelo basico: Inicio (escenario de aprendizaje) = desarrollo (actividades) = producto
final.

Fases Ejemplo: campaiia informativa sobre el reciclaje

Inicio Reto: ;qué podemos hacer para reducir la contaminacion?

Realizacion por grupos de carteles informando sobre los tipos de

Desarrollo o
contenedores de reciclaje.

Producto final | Colocacion de los carteles por diversos puntos del instituto.

* Inicio (escenario de aprendizaje: una situacion real o hipotética planteada verbalmente,
en un texto, en una imagen o video..., que muestra algo que hay que resolver mediante
el desarrollo posterior de una/s actividad/es que dan lugar a un producto final). Puede
ser:

© Una pregunta
o  Unreto
© Un problema
©  Un misterio
o La descripcion de un caso
© Una historia
o Etc.
23 Metodologia:

ESO: ha de hacerse referencia a la metodologia que va a utilizarse en el desarrollo de las actividades propuestas, permitiendo que el alumnado asuma
responsabilidades personales y actle de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccion
y la interaccién verbal e incluir el uso de instrumentos y modalidades de trabajo variados, promoviendo intencionalmente, dentro o fuera del aula,
actividades de observacion, cuestionando la realidad e integrando el conocimiento.

Tareas y actividades:
- Flexibles y accesibles.

- Adaptadas a las situaciones y problemas presentes en la vida diaria del estudiante o en el entorno sociocultural y geografico en el que se encuentre,
mediante la utilizacion de materiales y recursos diversificados.

- Deben desarrollar el aprendizaje cooperativo, estar orientadas a la integracion y el intercambio de conocimientos, asi como al desarrollo de la propia
conciencia de uno mismo y de los demas.

- Deben posibilitar la articulacion coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa.

- Claras, precisas, adaptables a diferentes tipos de agrupamiento y modalidades de trabajo, que permitan asegurar la equidad.

- Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica.

- Pueden estar enfocadas a desarrollar proyectos escolares o extraescolares.

- Han de promover la capacidad de eleccién, el uso critico de diversas fuentes de informacion y el empleo de herramientas digitales variadas.
- Pueden contemplar nuevos espacios y horarios en el centro educativo, para que los estudiantes intervengan de manera libre y responsable.
- Deben ser complejas, cuya resolucion conlleve la construccién de nuevos aprendizajes.

- Pueden integrar aprendizajes de diferentes areas o materias.
(Anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria).
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Desarrollo (actividades que requieren diversos agrupamientos —individual, en parejas,

pequefios grupos, gran grupo- con las que se trata de resolver la situacion inicial e ir
elaborando el producto final). Uno o varios de los siguientes:

o

Lectura en clase (24) de forma transversal a todas las actividades y también
como tarea en si misma.

Indagacion cientifica: pregunta — hipotesis — experimentacion u observacion
—registro de resultados — conclusiones).

Modelo inductivo: a partir de casos particulares, extraer conclusiones
generales (o conceptos o definiciones) y aplicarlas a casos nuevos.

Modelo deductivo: a partir de conceptos o definiciones, encontrar o sefialar
casos particulares que cumplan con aquéllos.

Modelo expositivo: docente expone y alumnado escucha, toma apuntes...
Grupos de expertos: el gran grupo (GG) se divide en subgrupos (A, B, C...)
y cada miembro es experto (a, b, c...) en un asunto particular. Los expertos

se reunen entre ellos y luego vuelven a su subgrupo (A, B, C...) donde cada
uno ensefa a los demas lo que ha aprendido.

Juegos de roles: cada alumna/o interpreta un papel en una situacion
imaginaria. Ejemplo: camarero y cliente en un bar hablando en inglés.

Modelo juridico (debate): se simula un juicio en el que un grupo investiga
una postura ante un dilema y otro/s hacen lo mismo con otra/s y después
dialogan-debaten entre ellos y un/a tercero/a (profesor/a o alumnos/as)
dictan sentencia.

Ensenanza directa o por modelos: el docente realiza lo que el alumnado
debe aprender, explica como lo ha hecho y después el alumnado hace
practicas guiadas y después practicas auténomas. Ejemplo: técnicas
deportivas.

Modelo de simulacion o simulacro: simular situaciones reales para
anticipar, corregir y automatizar conductas. Ejemplo: RCP, reaccionar ante
un insulto, entrevista de trabajo...

Investigacion guiada: se indican pautas para la misma (problema, fuentes de
informacion: busqueda y acceso, uso de la informacidn, sintesis de la
informacion, presentacion de resultados).

Clase invertida (flipped classroom): el docente graba los contenidos que el
alumnado ve en casa, y en clase se realizan otras actividades que ponen en
marcha esos contenidos.

Otras actividades.

Producto final (el resultado de las actividades plasmado en unas acciones y/u objetos y

que dan solucidn a la situacion inicial planteada). Uno o varios de los siguientes:

24 | ectura:

ESO: A fin de promover el habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias (Art. 6.4 del Decreto
82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacién Secundaria).
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0 Redactar un texto: una solicitud, una reclamacién, una carta, un correo
electronico, una conversacion en un foro o chat de internet, un articulo en
un blog...

Resolver, contestar o elaborar un cuestionario.
Realizar un dossier.

Realizar un portfolio.

Cantar una cancién o hacer un baile.
Representar una escena o pequeiia obra teatral.
Elaborar una presentacion o exposicion.
Hacer una infografia

Elaborar un video

Realizar carteles o murales

Exponer unos resultados.

Jugar a un deporte.

Disefiar una linea del tiempo.

Dibujar un cémic.

Hacer una maqueta.

Etc.

o 0O 0O 0O O O o o o o o o o o o

Espacios y recursos (25)

Espacios:

Aula-grupo
Aula especifica
Aula Althia
Patio

Pasillos

0O O O O O O

Otros espacios

Recursos

Fotocopias
Cuaderno
Video
Proyector
Portatil o Tablet

Teléfono movil

o O O O O O

25 Recursos: deben incluirse recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. (Anexo IIl del Decreto 82/2022, de
12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria).
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Instrumentos de evaluacion (29)

Observacion directa

Guia de observacion.

*  Check list (lista de cotejo).

Rubricas.

Cuestionarios (preguntas cerradas, abiertas o semiabiertas).
Prueba escrita

Autoevaluacion

Coevaluacion (evaluacion por pares).

* Etc.

Calificacion

Actividades complementarias o extracurriculares

Tratamiento de la diversidad e inclusion educativa (27)

Evaluacion de la practica docente y del proceso de ensefianza-aprendizaje (28)

Indicadores para la evaluacion y autoevaluacion del propio docente y del disefio y
ejecucion de la Situacion de Aprendizaje y propuestas de mejora. Sirve para comparar el
desarrollo y resultados de la situacion de aprendizaje con lo que habiamos previsto y
planificado y obtener conclusiones (aciertos y errores) y propuestas de mejora.

Ejemplo:

26 profesorado evaluara los aprendizajes del alumnado utilizando, de forma generalizada, instrumentos de evaluacion variados, diversos, flexibles
y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado, y que garanticen, asimismo, que las
condiciones de realizacion de los procesos asociados a la evaluacion se adaptan a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (Art. 16.8 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria).

27 Inclusion educativa:

ESO: Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta etapa atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos
que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo
en equipo (Art. 6.1 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacion Secundaria)

Corresponde a los centros educativos proporcionar soluciones especificas para la atencion de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten dificultades
especiales de aprendizaje o de integracion en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad intelectual, asi como
de los alumnos y alumnas con discapacidad (Art. 6.7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
Educacién Secundaria)

V/éase también:

-Cap. IV del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria.

-Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del alumnado en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

28 | profesorado evaluara los procesos de ensefianza llevados a cabo y su propia practica docente a fin de conseguir la mejora de los mismos.

Los departamentos didacticos propondran y elaboraran herramientas de evaluacién que faciliten la labor individual y colectiva del profesorado, incluyendo
estrategias para la autoevaluacion y la coevaluacion (Art. 16.9 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Educacion Secundaria).
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Indicador

Autoevaluacion

Propuestas
de mejora

Objetivos

(Cuantos se han cumplido, en qué grado?
(Estaban bien relacionados con los objetivos de
etapa?

Elementos transversales

(Se han trabajado todos los previstos? ;Se han
trabajado otros no previstos? ;En qué grado cada
uno?

Justificacion (La justificacion ha sido adecuada?
(La situacion de aprendizaje estaba bien
Contexto contextualizada? ;Ha sido interesante y motivador

para el alumnado?

Numero de sesiones

(Pocas, suficientes, muchas?

Criterios de evaluacion

(Han sido los més adecuados para esta Situacion de
aprendizaje?

Metodologia y actividades

(Han sido suficientes, excesivas...?
(Han sido motivadoras para el alumnado?
(El desarrollo ha sido el adecuado?
(El producto final ha sido correcto?

Espacios y recursos

LEl espacio ha sido el mas apropiado?
(Los recursos han sido suficientes y variados?

Instrumentos de evaluacion

(Han sido variados y coherentes con la
metodologia y actividades?

(Han tenido los criterios de evaluacion como
referentes?

(Han servido para ofrecer feedback al alumnado?

Actividades complementarias
y extracurriculares

(Han sido suficientes, excesivas...?
(Han sido motivadoras para el alumnado?

Tratamiento de la diversidad
e inclusion educativa

(Se ha tenido en cuenta el Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA) en el cuanto a los materiales,
recursos, etc.?

(Las adaptaciones y apoyos han sido suficientes y
efectivos?

Evaluacion de la practica
docente

Calidad de las explicaciones, orientaciones e
indicaciones dadas al alumnado.

(Como me siento después de esta Situacion de
Aprendizaje?
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Actividades complementarias y extracurriculares del Departamento de

Profesores responsables de las actividades:

Trimestre

1 Tercero

3 Segundo
4 | Segundo
5| Tercero

Primero,
6 | segundo, tercero

Filosofia
Curso 2022-23
Actividad Lugar

Viaje a las Burgos
excavaciones de
Atapuerca y Museo de
Olimpiada de Filosofia | Ciudad Real
Concurso de Debate Ciudad Real
Jornada culturales Ciudad Real
Ciclo de conferencias Ciudad Real

Ciudad Real, 17 de octubre de 2023

Alumnos

10 de Bachillerato

ESO y Bachillerato
Bachillerato

ESO y Bachillerato
ESO y Bachillerato
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PROGRAMACION DE LECTURAS

Departamento de Filosofia
Curso 2023-24

Profesores responsables de las actividades:

CURSO
1 4°ESO

1° BACHILLERATO

2°DE
BACHILLERATO

LECTURA TEMPORALIZACION

Seleccioén de textos Todo el curso
relacionados con los temas y

actividades desarrollados a

lo largo del curso

Antologia de textos Todo el curso
filosoficos y de psicologicos

Seleccion de textos de Todo el curso
PLATON, ARISTOTELES,

SAN AGUSTIN, SANTO

TOMAS DE AQUINO,

DESCARTES, HUME,

KANT, MARX, NIETZSCHE,

ORTEGAY GASSET

Ciudad Real, 17 de octubre de 2023
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	Normativa
	II. Programaciones didácticas
	La materia de Filosofía se entiende como el comienzo de una reflexión teórico-práctica sobre el saber filosófico, que tendrá continuidad en la etapa educativa de Bachillerato, mediante la materia del mismo nombre, impartida en el primer curso y a través de la Historia de la Filosofía del segundo curso. Además, es una materia que tiene un sentido propio y autónomo que se imparte a un alumnado que finaliza la etapa educativa obligatoria y dispone ya de la madurez necesaria para poder reflexionar sobre los problemas éticos y políticos de nuestro tiempo que directamente influyen y repercuten en su vida diaria. La finalidad educativa de la materia de Filosofía está en consonancia con la Recomendación del Consejo de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, que refiere la necesidad de introducir en la educación herramientas que permitan lograr que lo aprendido se pueda aplicar en tiempo real, y que genere nuevas ideas, nuevas teorías, nuevos productos y nuevos conocimientos.
	El currículo de esta materia se diseña tomando como referentes los descriptores operativos que concretan el desarrollo competencial esperado conforme establece el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica. Se desarrolla a partir de aprendizajes significativos, funcionales y de interés para el alumnado y está organizado en torno a la adquisición de las cinco competencias específicas definidas para ella. Esta adquisición, junto con el aprendizaje de los saberes básicos, contribuye al desarrollo de las ocho competencias clave, que constituyen el eje vertebrador del currículo.
	Los criterios de evaluación establecidos van dirigidos a comprobar el grado de adquisición de las competencias específicas, esto es, el nivel de desempeño cognitivo, instrumental y actitudinal que pueda ser aplicado en situaciones o actividades del ámbito personal, social y académico con una futura proyección profesional.
	Los saberes básicos de esta materia que contribuyen a adquirir las competencias específicas se organizan en cuatro bloques: El primero: «El nacimiento de la filosofía: el paso del mito al logos», comienza con una introducción al saber filosófico: su origen, las disciplinas que lo componen y los problemas que aborda. Es muy importante que el alumnado sepa diferenciar entre el saber filosófico que es argumentado, crítico y razonado, de los pseudosaberes y ficciones, como son el mito, la magia, las pseudociencias o la religión. Además, es imprescindible que comprenda que la Filosofía no es un saber meramente teórico, sino fundamentalmente práctico, que afecta a la vida diaria de las personas. Dadas estas características de la Filosofía, se hace necesario que el uso y conocimiento del lenguaje sea riguroso, alejado de las falacias, manipulaciones, malinterpretaciones e imprecisiones que habitualmente son utilizadas con fines alejados de la verdad y del auténtico conocimiento, por lo que es esencial que el alumnado se familiarice con el uso filosófico del diálogo argumentativo. A partir de este bloque será frecuente la discusión racional y el debate en torno a los diferentes problemas que afectan diariamente a nuestras sociedades. El segundo bloque: «El ser humano: antropología, psicología y sociología», aborda el conocimiento del ser humano desde las perspectivas antropológica, psicológica y sociológica. Partiendo de los planteamientos de la filosofía griega clásica, se atiende a la dicotomía existente entre monismos y dualismos defendidos a lo largo de la historia, con la que íntimamente se relacionan otras dicotomías clásicas, como son, entre otras: naturaleza y cultura, individuo y sociedad, genética y ambiente, determinismo y libertad junto a la más reciente: bioconservadurismo y transhumanismo. En este bloque también será esencial el análisis del uso de las tecnologías en la vida diaria de las personas, más concretamente en la del alumnado, para así ser conscientes de su influencia en el modo de pensar y actuar, ya que cada vez son más frecuentes las dependencias y trastornos psicológicos vinculados con los usos y abusos de su utilización, así como sus efectos en los medios de comunicación y en los ámbitos social, económico, cultural, político, medioambiental, laboral y personal de nuestro tiempo. El tercer bloque: «Ética y problemas éticos de nuestro tiempo», se ocupa de la ética y de los problemas éticos de nuestro tiempo, partiendo del conocimiento de las distintas corrientes éticas que nos han ido conformando a lo largo de la historia, como son el intelectualismo moral, el convencionalismo moral, el eudemonismo, el estoicismo, el epicureísmo, el escepticismo, el cinismo, el cristianismo, el deontologismo y el utilitarismo, entre otras. Centrándonos en el siglo XX, se destaca la importancia del principio de responsabilidad de Hans Jonas a propósito del poder que suponen los conocimientos en genética, el cambio climático y la sofisticación armamentística. Respecto al siglo XXI, desde esta perspectiva ética, también son abordables temas referentes a la bioética y el big data, impulsados por el desarrollo tecnológico de los últimos años. La bioética y la ética ambiental suponen asuntos éticos de primer orden, que afectan al presente y al futuro inmediato, en lo referente tanto a la vida como a las condiciones en las que vivimos. Concluimos este bloque tratando las diferentes éticas profesionales que marcan los referentes morales del momento, abordando la virtud de la tolerancia y la denuncia de sus amenazas, que ponen en riesgo la calidad de las democracias actuales, como son el machismo, la homofobia, el racismo, la xenofobia y la aporofobia, entre otras. Finalmente, el cuarto bloque: «Política y problemas políticos de nuestro tiempo», presenta contenidos de tipo político que afectan a nuestras vidas. Desde la diferencia entre animal político y contractualismo, se explica el origen social del ser humano y el carácter político de nuestras sociedades. Realiza, además, un recorrido histórico por las diferentes formas de gobierno, así como por las distintas concepciones sobre la justicia y el derecho, destacando la importancia de los derechos humanos y su necesaria actualización para poder llevarlos a cabo, así como su relación con los problemas políticos internacionales actuales, como son la globalización, las migraciones, el narcotráfico, el cambio climático, el armamentismo, las guerras y la trata de personas, entre otros. Un aspecto esencial es el tratamiento del feminismo y la brecha de género tan presente en nuestra cultura, concluyendo con el estudio y análisis del sistema democrático y de sus amenazas más frecuentes como son la demagogia, la corrupción, el autoritarismo, el totalitarismo, entre otras. Con estos cuatro bloques se persigue que el alumnado se familiariza con la realidad de su tiempo y adquiera así los instrumentos adecuados para poder abordarlos desde un punto de vista crítico, racional y responsable. Esta asignatura proporciona, por tanto, el bagaje necesario para que las alumnas y los alumnos se conviertan en miembros activos y comprometidos con la sociedad en la que les ha tocado vivir.
	.
	SABERES BÁSICOS EN LA MATERIA DE FILOSOFÍA DE 4º DE ESO.
	El ser humano: antropología, psicología y sociología.
	Ética y problemas éticos de nuestro tiempo.
	Política y problemas políticos de nuestro tiempo.
	DISTRIBUCIÓN TEMPORAL DE LOS CONTENIDOS A LO LARGO DEL CURSO.

	SABERES BÁSICOS DE LA PRIMERA EVALUACIÓN:
	Unidad 1. La filosofía.
	Unidad 4. El ser humano y la sociedad. Unidad 5. La sociedad SABERES BÁSICOS DE LA SEGUNDA EVALUACIÓN:
	Unidad 6. La ética
	SABERES BÁSICOS DE LA TERCERA EVALUACIÓN:
	Unidad 7. Política.
	3.1.1 CRITERIOS DE EVALUACIÓN .
	Competencia específica 2.

	2.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosóficos, mediante la formulación, reconocimiento y análisis de los mismos, a través del trabajo con textos y otros medios de expresión, tanto filosófica como literaria, histórica, científica, artística o de cualquier otro ámbito cultural.
	Competencia específica 3
	Competencia específica 4.
	Competencia específica 5.
	Competencia específica 6.
	METODOLOGÍA.

	La metodología didáctica se entiende como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.
	por tareas complejas cuya resolución conlleve la construcción de nuevos aprendizajes y los prepare para su futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Así planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del Diseño universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagógicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan su autonomía.
	METODOLOGÍA GENERAL

	Los principios psicopedagógicos generales surgen de las teorías del proceso de enseñanza y aprendizaje que, a su vez, se desprenden del marco teórico o paradigma que las ampara. Nuestro enfoque se basa en los principios generales o ideas-eje siguientes:
	Partir del nivel de desarrollo del alumno.
	Modificar esquemas de conocimiento.
	Principios didácticos.

	Estos principios psicopedagógicos implican o se concretan en una serie de principios didácticos, a través de los cuales se especifican nuevos condicionantes en las formas de enseñanza-aprendizaje, que constituyen un desarrollo más pormenorizado de los principios metodológicos establecidos en el currículo:
	El área de Filosofía será contemplada desde dos perspectivas: la consecución de objetivos curriculares a través de los contenidos del currículo y el desarrollo de habilidades que favorezcan el aprendizaje de los alumnos o de las alumnas en otras áreas.
	En este proceso es necesario el entrenamiento individual y el trabajo reflexivo de procedimientos básicos de la asignatura: la lectura y la argumentación sobre planteamientos filosóficos, la expresión oral y escrita, las estrategias de análisis, comprensión y reflexión sobre fenómenos, y la creación y conformación del carácter personal.
	En algunos aspectos del área, fundamentalmente en aquellos que persiguen las habilidades de autonomía de pensamiento y discernimiento, el trabajo en grupo colaborativo aporta,
	además del entrenamiento de habilidades sociales básicas y del enriquecimiento personal desde la diversidad, una plataforma inmejorable para entrenar la competencia comunicativa.
	En el área de Filosofía es indispensable la vinculación a contextos reales y la aplicación de los conceptos más abstractos para mejorar la comprensión del alumno o de la alumna. Para ello, las tareas competenciales propuestas facilitarán este aspecto y permitirán la contextualización de aprendizajes en situaciones cotidianas y cercanas al alumnado.
	AGRUPAMIENTOS DEL ALUMNADO.

	Se podrán realizar diferentes variantes de agrupamientos, en función de las necesidades que plantee la respuesta a la diversidad y necesidades de los alumnos, y a la heterogeneidad de las actividades de enseñanza/aprendizaje.
	Así, partiendo del agrupamiento más común (grupo-clase), y combinado con el trabajo individual, se acudirá al pequeño grupo cuando se quiera buscar el refuerzo para los alumnos con un ritmo de aprendizaje más lento o la ampliación para aquellos que muestren un ritmo de aprendizaje más rápido; a los grupos flexibles cuando así lo requieran las actividades concretas o cuando se busque la constitución de equipos de trabajo en los que el nivel de conocimiento de sus miembros sea diferente pero exista coincidencia en cuanto a intereses; o a la constitución de talleres, que darán respuesta a diferentes motivaciones. En cualquier caso, cada profesor decidirá, a la vista de las peculiaridades y necesidades concretas de sus alumnos, el tipo de agrupamiento que considere más operativo.
	ESPACIOS DE TRABAJO.

	El espacio deberá organizarse en condiciones básicas de accesibilidad y no discriminación necesaria para garantizar la participación de todos los alumnos en las actividades del aula y del centro. Dicha organización irá en función de los distintos tipos de actividades que se pueden llevar a cabo. Contaremos con un aula no específicas, como la 16, la 12 y la 23 y, cuando se requiera, el aula althia o el uso de ordenadores portátiles en las habituales aulas de referencia para labores  investigativas y fomento de las TIC. Además, podrán utilizarse otros espacios del centro, como el patio, cuando las necesidades pedagógicas lo requieran. No podemos olvidar
	que existen y se podrán usar otros espacios educativos ajenos al centro, tales como los museos u otro tipo de espacios culturales.
	ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD PARA TODO TIPO DE ALUMNOS.

	La Educación Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educación común y de atención a la diversidad de los alumnos. Por ello, la atención a la diversidad debe convertirse en un aspecto esencial de la práctica docente diaria.
	En nuestro caso, la atención a la diversidad se contempla en tres niveles o planos: en la programación, en la metodología y en los materiales.
	Atención a la diversidad en la programación.

	Tenemos que tener en cuenta que los alumnos consiguen rendimientos muy diferentes. Aunque la práctica y resolución de problemas puede desempeñar un papel importante en el trabajo que se realice, el tipo de actividad concreta y los métodos que se utilicen deben adaptarse según el grupo de alumnos. De la misma manera, el grado de complejidad o de profundidad que se alcance no puede ser siempre el mismo. Por ello se organizarán las actividades en actividades de refuerzo y de ampliación, de manera que puedan trabajar sobre el mismo contenido alumnos de distintas necesidades.
	Igualmente, no todos los alumnos progresan al mismo ritmo, ni con la misma profundidad; por eso, se asegura un nivel mínimo para todos los alumnos al final de la etapa, dando oportunidades para que se adquieran las competencias clave a través de los contenidos que quedaron sin consolidar en su momento, y de profundizar en aquellos que más interesen al alumno.
	Atención a la diversidad en la metodología.

	Desde el punto de vista metodológico, la atención a la diversidad implica que el profesor:
	Atención a la diversidad en los materiales utilizados.

	Como material esencial se utilizará el libro de texto. Habrá otros de distinto tipo, como imágenes de cuadros, videos musicales, películas o fragmentos de las mismas, canciones, poemas, anuncios publicitarios, el pasaporte filosófico, la baraja de cartas de filosofía, comics filosóficos, etc. El uso de materiales de refuerzo o de ampliación permite atender a la diversidad en función de los objetivos que se quieran trazar.
	Estos instrumentos pueden completarse con otras medidas que permitan una adecuada atención de la diversidad, como:
	Además de todas estas medidas, habrá que recurrir a procedimientos institucionales, imprescindibles cuando la diversidad tiene un carácter extraordinario, como pueda ser significativas deficiencias en capacidades de expresión, lectura, comprensión, o dificultades originadas por incapacidad física o psíquica. No referimos especialmente, aunque no sólo, al trabajo coordinado del departamento de orientación.
	Según el decreto 40/2016 de CLM para el alumnado que requiera una atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por

	EVALUACIÓN DEL ALUMNADO. CONSIDERACIONES GENERALES:
	El departamento ha considerado las siguientes premisas generales:
	De lo anterior podemos concluir que:
	Para llevar a cabo lo anterior, el departamento ha determinado la importancia de cada criterio de evaluación y ha establecido la distribución de criterios de evaluación por trimestres en función del currículo que se trabaje en cada uno de ellos
	Conviene tener en cuenta que:

